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Typisch
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1. Einleitung

Aufgrund veranderter Lebensbedingungen ihrer Scheleht die Foérderschule die Not-
wendigkeit, grundlegende Fragen, wie z.B. die Basting des Erziehungs- und Bil-
dungsauftrags zu diskutieren. Lehrer @itllungsbeauftragtentissen tber eine Modifika-
tion von traditionellen didaktischen und methodethAnsatzen nachdenken, um Ein-
schrankungen unmittelbarer Erfahrung und fehlendadiungsfelder in der kindlichen
Lebenswelt berlcksichtigen zu kénnen (vgl. Winl8etieler 2000, S. 232). In diesem
Zusammenhang haben Exkursionen und Projekte, digedile Umwelt mit einbeziehen
und damit auRerschulisches Lernen ermdglichen, grioge Bedeutung erlangt. Die Uber-
legungen, die Monopolstellung des Lernortes Schulerage zu stellen, hat vor allem fir
die Zielgruppe der Schuler mit Lernschwierigkeiteasonderer Relevanz (vgl. ebd.).
Durch die prekare Lage der Umweltsituation habenwglterziehung und Themen wie ein
schonender Umgang mit den schwindenden Ressouramia Nutzung von Natur und
Umwelt in unserer Gesellschaft einen hohen Stelghwrlangt. Diese Themen haben
auch in der Schule an Bedeutung gewonnen, wesbkdiieezu Veranderungen kommt. So
wurde z.B. der Bildungsauftrag der Schule um okisidwe Lernziele erweitert und das
~Schlusselproblem Umwelt* soll in die GestaltunghvBchule und Schulleben einbezogen
werden (vgl. Von der Heyde 1997, S. 193). Die Sehadllte nicht nur Inhalte der Um-
weltbildung vermitteln und umweltvertragliche Velteasweisen ausbauen, sondern die
Themen der Umweltbildung im Rahmen von facherilegfgndem Lernen mit selbstandi-

gem, diskursivem und ganzheitlichem Lernen verbin@el. ebd.).

Gerade fur benachteiligte und leistungsbeeintrgtantKinder und Jugendliche sind im
besonderen Mal3e die Organisation und die padadpodischdachte Gestaltung des Schul-
lebens wichtig. Vor allem Qualitat und Quantitas dénterrichts sind entscheidende Er-
folgskriterien. Wahrend ,uberdurchschnittlich Betgtbunter annahrend allen Bedingun-
gen Uberaus erfolgreich lernen, sind Schilern neitnschwierigkeiten auférderliche

Bedingungerangewiesen (vgl. Wember 2007, S. 87). Vor diesemergrund wird Klar,

wie wichtig es immer noch ist, nach neuen didakescModellen und Unterrichtskonzep-
ten zu forschen oder altere Methoden zu tUberdenkdrggf. zu Uberarbeiten. Dabei muss

Uber Anschlussmaoglichkeiten fur den Unterricht v®ohilern mit Lernschwierigkeiten

! Geschlechtsbezogene Begriffe werden im Folgendémwér mannlichen Form verwendet. Diese
impliziert immer auch die weibliche Form, auf3er Bezeichnung ist in einem geschlechterspezifi-
schen Kontext zu sehen.
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1. Einleitung 7

nachgedacht werden, die den immer komplexer weeteSahulalltag und die veranderten
Lebensbedingungen der Schiler beriicksichtigen Hamlich/Wember 2007, S. 7).

Das Hauptanliegen der vorliegenden Arbeit liegirdazu klaren,ob und wenn jaywarum
aul3erschulische Lernorten fur den Unterricht béitBarn mit Lernschwierigkeiten beson-
ders geeignet sind. Im Anschluss daran wird auiggzeelche adaptiven Veranderungen
im Hinblick auf Schwierigkeiten sinnvoll erscheindoh werde bei den Darlegungen als
Bezeichnungen fir die Schiler und die entsprechBéadegogik die Begriffe ,Schiler mit
Lernschwierigkeiten* oder ,Padagogik bei Lernschvgkeiten® verwenden, wenn sie
nicht in einem bestimmten historischen Kontext odéat gebraucht werden (ausfuhrlich

erlautert unter 8.1 Klassifikationsversuche undriBtsfestlegung).

Nach einer kurzen begrifflichen Einordnung des Tasrsoll ein Blick in die Geschichte
geworfen werden, um der Frage nachzugehen, wobddde des aul3erschulischen Unter-
richts stammt. Da die ,Behindertenpadagogik® gedutlich nicht losgelost von ihrer
~Mutterdisziplin Padagogik” betrachtet werden kgmgl. Ellger-Rattgardt 2003, S. 9) und
ich mich didaktisch auf die Biologie beschrankerdeeich den geschichtlichen Teil in die
Allgemeine Padagogik, die Padagogik bei Lernschigkeiten und die Biologiedidaktik
einteilen. Diese Arbeit soll allerdings keine gashhiche Abhandlung darstellen, weshalb
im historischen Teil die padagogische Geschichthanicht liickenlos dargestellt wird.
Bezug nehmend auf die Allgemeine Padagogik wirdAdisfiihrung daher bei Comenius
begonnen, der mit seinen Ideen einen aul3erschetistimterricht forderte und foérderte.
Die Padagogik bei Lernschwierigkeiten wird im Hiickl auf auf3erschulischen Unterricht
etwas detaillierter mit Beginn der ersten ,Hilfssttonzeption” geprift, wobei allerdings
trotzdem nuexemplarisciPersonen und Konzepte dargestellt werden, digaetdir das
Thema sind. Es wird auch hier keine umfassende y&eatorgenommen und kein voll-
standiger Verlauf dargelegt. Es wiurde den RahmenAdeeit sprengen, das unzahlige
Material durchzuarbeiten, das hier verfligbar ish. Wwerde mich daher auf institutionsge-
schichtliche Aspekte der Padagogik bei Lernschgksiten beschranken, also auf die
Geschichte der ,Hilfsschule* und Férderschule, anidht allgemein auf die Geschichte der
Padagogik bei Lernschwierigkeiten. Diese setzt rawsicht mancher Autoren namlich zu
einem friheren Zeitpunkt ein als die Grindung dstea Hilfsschulen. Die Geschichte der
Biologiedidaktik wird nur sehr knapp dargestella idh dieses Fachgebiet nur im Bezug

auf Praxis und Beispiele nutzen mdchte.
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1. Einleitung 8

Anschlie3end wird der padagogische Wert des aufddischen Unterrichts aufgezeigt.
Hierbei wird ein Augenmerk auf die Bedeutung einveréanderten Gesellschaft gelegt
sowie auf Aspekte aus den fur die Padagogik beadanwierigkeiten relevanten Lehrpla-
nen. Im Folgenden werden die Merkmale von aul3elischem Unterricht aufgezeigt und
psychologische Uberlegungen dargestellt.

Danach wird die didaktisch-methodische Umsetzuniguesrt, die Moglichkeiten des
Einsatzes in den verschiedenen Unterrichtsabsehnfi&instieg, Erarbeitung, Sicherung)
und die einzelnen Phasen eines Lernganges (Plamuwnghfiihrung und Auswertung).
Studien, die sich mit der Wirksamkeit und der Vertung des auf3erschulischen Unter-
richts beschaftigen, stellen eine Uberleitung zuiohsten, dem wichtigsten Kapitel dieser
Arbeit dar: Die besondere Relevanz auf3erschulischer Lernontediéi Padagogik bei
LernschwierigkeitenZuerst werden die Schiler und didaktische Prienigiir den Unter-
richt vorgestellt und darauf aufbauend eine Beguingdtir au3erschulischen Unterricht im
sonderpadagogischen Feld gegeben. Dabei wird aufvaiher dargelegten Merkmale
aul3erschulischer Lernorte und auf die Ergebnissedan Studien zuriickgegriffen. Nattr-
lich muss in diesem Zusammenhang auch tber diez€newvon Unterricht am auf3erschu-
lischen Lernort gesprochen werden, die eine Adapties Konzepts notwendig machen.
Diese Uberarbeitung fiir Schiiler mit Lernschwierigge darf hier nicht vernachlassigt
werden.

Nicht zuletzt werden in einem anwendungsorientrefitieil drei Angebote eines mdglichen
aul3erschulischen Unterrichts in Minchen vorgestelin Abschluss bildet ein Ausblick,
in dem Vorschlage fur einen veranderten Umgangami@erschulischen Lernorten in der
Praxis dargelegt werden. Sowohl bei der AuswahlRlaixisbeispiele als auch auch bei
didaktischen Fragen wird der Schwerpunkt auf dashHaiologie gelegt, da sich hier
besonders viele Moéglichkeiten der Umsetzung anbieBélogie wird in sonderpéadagogi-
schen Forderzentren in der Diagnose- und Fordesd&laswie in der zweiten Forderstufe
im Facherverbund Heimat- uns Sachunterricht (HS&glgt. In den Forderstufen 11l und
IV wird Biologie zusammen mit anderen Fachern (lErdée, Geschichte, Sozialkunde,
Physik, Chemie) zur Sachkunde zusammengefasstrlightkann aul3erschulischer Unter-
richt auch in anderen Fachern eingesetzt werder),(aus Griinden des Umfangs verzich-
te ich jedoch auf eine globale Darstellung.

www.foepaed.net
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2. Begriffserklarung

Der Begriff ,Aul3erschulischer Lernort* bezeichnetterrichtliche Aktivitaten aul3erhalb
des Schulgebaudes, bei denen unterschiedliche ¢emiche alltagsweltlich orientiert
erschlossen werden. Dabei wird es Schilern ernfiigleigene Erfahrungen, Beobach-
tungen und Erlebnisse zu machen (vgl. Albers/Mulin2007, S. 18).

»Als Lernorte gelten neben der Schule noch solchie Gder Institutionen, an de-
nen institutionalisiertes Lernen stattfindet, e®e&trieb, Lernwerkstatt, Studio etc..
Das Lernangebot wird durch die Pluralitat der Lifgecenziert. Ebenso werden a-
ber auch solche Orte als L. bezeichnet [...], thieaem Rahmen von Projekten oder
Exkursionen besucht werden kénnen.” (Reinhold/RéHaim 1999, S. 367; Aus-
lassung: A.v.G.).
Die Begriffe Exkursion, Freilandunterricht und atgddulischer Unterricht, die von ver-
schiedenen Autoren synonym verwendet werden, zedgess in der einschlagigen Litera-
tur keine einheitliche Terminologie vorliegt (vdlampl 2000, S. 7). Hampl ist der An-
sicht, dass diese Bezeichnungen einerseits dieeRord nach einer unmittelbaren Natur-
begegnung (reale Objekte, Authentizitat, Sinnebenfagen) und andererseits die handeln-
de, praktische Auseinandersetzung mit der Naturagsein (vgl. a.a.0O., S. 5). Der Autor
betont, dass ein Museums- oder Zoobesuch, bei de@athiler passiv mit Informationen
berieselt werden, eher als eine Form von ,Sighitggaind nicht aldnterricht am aul3er-
schulischen Lernort zu verstehen ist, da es hieketner multisensorischen Begegnung
kommt (vgl. a.a.0., S. 6). Im Folgenden werde rhAnlehnung an Hampl die Begriffe
-aul3erschulischer Lernort®, ,aul3erschulisches Letnend ,aufRerschulischer Unter-
richt* gleichberechtigt verwenden. In Einzelfallererde ich bei meinen Ausfihrungen je
nach Literatur und Begriffsgebrauch der Autorenhaaaf die Begriffe ,Exkursion®, ,Un-

terrichtsgang” und ,Freilandbiologie® zurtickgreifen

In der Biologiedidaktikbeinhaltet der Unterricht an auf3erschulischen Leeno,alle
Unternehmungen des biologischen Arbeitsunterriahsgezielt und planmallig die origi-
nale Begegnung mit der biologischen Umwelt suchéasser 1978, S. 80). Diese ,Origi-
nale Begegnung“ meint das Zusammentreffen von Mensa originalem Naturobjekt,
z.B. Pflanze, Tier oder Mensch. Sie kann bei ddniifeen eine grol3e Motivation hervorru-
fen und zum selbsttatigen Handeln anregen. Aul3estdrafft die Verkntpfung von Kog-
nition und Emotionen, die durch den Kontakt mit dexbewesen hervorgerufen wird, die
Grundlage zur Achtung vor dem Lebendigen und zumanteortungsbewussten Handeln
(vgl. Killermann u.a.'?2008, S. 157). ,Damit verbunden ist Anschaulichk®itirklich-

keitsgetreue Vorstellungen kdénnen gewonnen werdetebe blol3 verbaler oder tber
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2. Begriffserklarung 10

Medien vermittelter Sachverhalte.” (a.a.O., S. 132Aul3erschulische Lernorte konnen
aber auch in zahlreicheanderen Facherrgenutzt werden, u.a. im Erdkundeunterricht,
Geschichtsunterricht, Kunstunterricht, in Arbeitske im Deutschunterricht und in der
Mathematik (z.B. beim Thema raumliche Wahrnehmuitigrauf kann an dieser Stelle

jedoch nicht genauer eingegangen werden.

Es gibt unterschiedliche Mdoglichkeiten, aul3erscuhie Lernorte einzuteilen. Manche
Autoren wie Killermann schlagen eiaeitliche Differenzierung vor. Damit ist zum einen
der ein- bis zweistindigdnterrichtsganggemeint der meist auf die Umgebung der Schu-
le und auf einen bestimmten Themenschwerpunkt eftaBdteil des laufenden Biologie-
unterrichts begrenzt ist. Zum anderen gibt es dib-bis ganztagigeehrwanderungoft
eine Besichtigung, z.B. der Besuch einer Gartnareg die mehrtagigtudienfahrt die
beim Besuch charakteristischer Lebensrdume, wiedeBBergwelt genutzt wird. Letztere
dient meist auch sozialkundlichen oder geograpkiscBwecken(vgl. Killermann u.a.
122008, S. 95) und bringt den Vorteil, dass die Lehspn von schulorganisatorischen
Sachzwangen befreit ist. Die Lehrkraft kann hiedeethter facheribergreifend, situati-
onsgebunden und handlungsorientiert arbeiten (mglpengieRer/Kattman2006, S. 419)
und ist nicht an den ,45 Minuten-Takt“ der Schulstan gebunden. Killermann unter-
scheidet auRerdem nach diedaktischen Zielsetzung. Hier gibt es demnformationsgang
der unabhéngig vom aktuellen Unterrichtsthema dieeferung der Formenkenntnis
unterstitzt. Eine weitere Moéglichkeit stellt d@emonstrationsgandar, der oft von exter-
nen Fachleuten begleitet wird. Zuletzt ist debeitsgangzu nennen, der mit konkreten
Arbeitsauftragen aufwartet (vgl. Killermani980, S. 215). Es ist zu bedenken, dass ein
Unterrichtsgang, der vollkommen unabhéngig vom eiégen Unterrichtsthema erfolgt
(wie z.B. ein Informationsgang nach der Definitieon Killermann) wenig sinnvoll er-
scheint. Auch Gurderian betont in seiner Dissemtatmmer wieder, dass der Besuch des
aul3erschulischen Lernortes inhaltlich zum Untetrfgdissen und eine curriculare Einbin-
dung erfolgen muss (vgl. Guderian 2006, S. 168ifgs Weiteren ist eine Einteilung nach
didaktisch gestalteten Lernorten (z.B. Zoo, Freilandlabor, Museum) undtbaktisch nicht
aufbereiteten Orten (Wald, Gartnerei, wirtschaftliche Betriebe u.a.)giéh. Bei diesen
unvorbereiteten Orten ist eine gute Vorbereitung ldghrperson besonders wichtig (vgl.
Kohler 2004, S. 194 ff.). Salzmann bezeichnet déaktisch aufbereiteten Orte auch als
Lernstandorte (vgl. Salzmann 2007, S. 435).
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3. Historie

3.1 Allgemeine Padagogik
Als ein Vorlaufer fir die Methode des aul3erschhestUnterrichts verstehe ich Comenius
(1592-1670), der mit seinen Bichern ,Didactica ne&gfl657) und ,Orbis sensualium
pictus” (1658) der Padagogik eine neue Richtunggabdamit den Grundstein fir einen
anschaulichen sowie offenen Unterricht legte. Minen Aussagen regte er zur Idee des
Schulgartens an, ein Lernort der im weiteren Simneden auf3erschulischen Lernorten
zahlt (vgl. Killermann u.a*2008, S. 95):

»Drauf3en soll nicht nur ein Platz vorhanden seimZpringen und Spielen, denn

dazu muf? man den Kindern Gelegenheit geben [orideyn auch ein Garten, in

den man sie ab und zu schicken soll, dal? sie siclimrblick der Ba&ume, Blumen

und Gréser freuen konnen.” (Comenius 1993, S.108jassung: A.v.G.).
Comenius ist der Ansicht, dass der Anfang der Kaaritnmer von den Sinnen ausgehen
muss: ,Warum sollte also nicht die Lehre mit eim&trachtung der wirklichen Dinge
beginnen, statt mit einer Beschreibung durch Wo(@a.O., S. 135). Er beschreibt in
seinen Darstellungen sehr bilderreich, wie die &shiiber sinnliche Eindriicke zu der
Entwicklung von Begriffen gelangen sollen. ,[..ijledMenschen muissen so viel wie mog-
lich ihrer Weisheit nicht aus Blichern schépfen,dgsn aus Himmel und Erde, aus Eichen
und Buchen, d.h. sie missen die Dinge selbst keandrerforschen und nicht nur fremde
Beobachtungen und Zeugnisse dartber.” (a.a.0.,13.f1 Auslassung: A.v.G.). Viele
seiner Aussagen, wie z.B. die Prinzipien der Angsahg und der Selbststandigkeit, oder
seine Vorstellung einer lebensnahen Schule, besst#n die nachfolgenden péadagogi-
schen Konzepte und haben auch heutzutage noclilitigkeit.
Die Anfange des ,aul3erschulischen Lernortes” werderst auf die Zeit der Reformpéada-
gogik datiert, die mit diversen Grundmotiven wieildatorientierung, Lebensnahe, Selbst-
tatigkeit, Arbeit, Vorhaben oder Projekten zu eiimstitutionellen Offnung der Schule
fuhrte (vgl. Salzmann 2007, S. 434). Die Ideen,azlieJohann H. Pestalozzis Zeit (1746-
1927) bei bloRen Versuchen endeten, Garten- undviiaischaftsarbeit in der Schule zu
etablieren, konnten bei Friedrich Frobel (1782-0)8&hon in konkreter Umsetzung sicht-
bar werden. In der Reformpédagogik erlebten dieeBung und der Unterricht aul3erhalb
des Klassenzimmers eine Hochblite. Die Vielfalt Bexmini, die aus dieser Zeit stammen
(Wanderung, Schulreise, Besichtigung, Ausflug, Hegang, Unterrichtsgang, Lehrwan-
derung, Unterrichtsbesuch und Exkursion), zeigen wuterschiedlichen Ausprégungen,
Motive und Ziele (vgl. Burk/Claussen 1980, S. 1B)e Lebensfremdheit, der einseitige

Intellektualismus und der autoritdre Erziehungsstirden ebenso wie der Methodensche-
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matismus kritisiert. Stattdessen wurde eine Padikgaim Kinde aus gefordert, die dem
spontanen Drang des Kindes nach selbstéandiger andetier Tatigkeit gerecht wird (vgl.
GropengieRer/Kattmanf2006, S. 20). In dieser Zeit wurde daher mit viedternativen
Unterrichtsformen experimentiert und Naturerfahrbegam einen neuen Stellenwert (vgl.
Gudjons’2006, S. 98).

Zur Zeit der Arbeitsschulbewegung, einer Richturey ®eformpédagogik, beschreibt
Brather (1922) ganz konkret die Idee &ehulwanderungls festen Bestandteil des Unter-
richts. Es ging hier allerdings weniger um eineadtitsch vorbereitete und aufbereitete
Exkursion, als viel mehr um eine Fahrt ins Grune, deer nebenbei etwas gelernt und
erfahren werden konnte.

.Die Wanderfahrten dirfen, wenn ihre muntere Stimmuicht ertétet werden soll,

keineswegs in Lehrstunden, in Unterricht ausaridie. Belehrung muss sich voll-

kommen zwanglos aus dem Gesprach ergeben. Desiiattes Lehrer auch nicht

vor einem Gebaude, vor einem Baume langatmige deleWortrage hal-

ten.” (Brather 1922, Vorwort).
War die Zielsetzung und Begriindung der Lehrfahrhaa noch eine andere als heute,
namlich kérperliche Ertichtigung, das bewusste Baled Horen, das Erlebnis u.a., so
war hier doch der Grundstein fir den auf3erschugisdbnterricht gelegt. In einem Erlass
des Ministeriums fur Wissenschaft, Kunst und Volkiing vom 29. Marz 1920 wurde
sogar gefordert, dass eine solche Schulwanderdegial Wochen stattfinden sollte, um
den Kdorper der Jugendlichen zu starken (vgl. a,&01.).
Im Kontext der Reformpadagogik ist auch Célestiairket (1989-1966) zu nennen, der in
seinem Konzept die Arbeit im Freien ebenfalls befintete. Ausgehend von den ,Spa-
ziergangsklassen® entwickelte er ein Erkundungskptizbei dem der aul3erschulische
Lernort zum Ausgangspunkt fur das Verarbeiten vefalfungen wird, die wiederum
Motive flir Untersuchungen und Schreibanléasse bietgih Hagstedt 1992, S. 241 f.).

LJAnstatt vor einer Lektlire dahinzuddmmern, braclven am Nachmittag bei
Schulbeginn in die Felder am Rande der Stadt aghivir so durch die StralRen
gingen, hielten wie inne, um den Schmied, den Tesabder den Weber zu bewun-
dern; und beim Anblick ihrer methodischen und sieheHandbewegungen beka-
men wir Lust, sie nachzuahmen.” (Freinet 1981,23. 2
Unterbrochen wurde diese Zeit durch das nationabstzsche Regime. Gudjons macht in
seiner historischen Abhandlung der padagogischescl@ehte deutlich, dass er Schwierig-
keiten mit dem Begriff ,Padagogik” fur diesen Zaiim hat und vermeidet ihn mdglichst
ganz (vgl. Gudjons2006, S. 102). Blankertz spricht von einer Art ,Badagogik®, da

von den Machthabern nur noch Indoktrination deredwlg Drill und Dressur erméglicht
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wurde (vgl. Blankertz 1982, S. 273). Aus diesemr@rmdchte auch ich mich hier nicht
weiter mit den ,padagogischen” Mitteln dieser Zmiseinandersetzen.

Nach dem zweiten Weltkrieg wurden einige IdeenRiglormpadagogik wieder aufgegrif-

fen, bis sich um 1970 eine deutliche Tendenz ziguBgsreform und damit auch zu di-
daktischen Umgestaltungen zeigte (vgl. Gudjt@@06, S. 234). ,Inzwischen bewegen wir
uns in einer kaum noch Uberschaubaren didaktisthadschaft, die von der Wiederbele-
bung der Lern- und Paukschule bis zu radikalenrAdtgvschulen reicht.” (ebd.). Zwar

werden Lerngédnge seit den achtziger Jahren, naeimeTief in den Sechzigern und Sieb-
zigern, wieder stérker propagiert, jedoch konnierirgen friheren Stellenwert nicht mehr
erreichen (vgl. Kohler 2003, S. 168).

3.2 Sonderpadagogik

3.2.1 Aulerschulischer Unterricht in der traditionelleiff¢é$chulp&dagogik

Schon Heinrich Ernst Stotzner (1832-1920), dekalweptioneller Begriinder und institu-
tioneller Ideengeber fiir die Padagogik bei Lernsehgkeiten gilt, sprach sich in seiner
ersten Konzeption einer ,Schule fir schwachbef@&lignder (1864) fir das Arbeiten in
einem Schulgarten und fir Exkursionen aus (vglgdeiRattgardt 2003, S. 43). Dieses
Dokument gilt als Grindungsakte fir die Hilfssclavilegung (vgl. a.a.O., S. 37), auch
wenn Stotzner nicht als Begrinder der Hilfsschuissgedeutet werden dartétzner
beschreibt eine Schule, die sich um einen bessErmerricht fur ,schwachbefahig-
te" Kinder bemuiht und sich dabei nach den spenidiedirfnissen dieser Schilerschaft
richtet. Konkret forderte er, dass der Lehrer dibit#er mindestens einmal im Monat in die
Natur oder in die konkrete Lebensumwelt ihres Héartas hinausfihre, um ihnen diese
anschaulich zu machen (vgl. a.a.O., S. 44). Erawetl einen fachertbergreifenden Unter-
richt, so dass ,jeder einzelne Zweig des Untersiatgn anderen fordern und deshalb ei-
nem gemeinsamen Plan folgen* kann (zit. n. Ellgéttggardt 2003, S. 45). Somit fanden
schon damals einige reformpadagogische Forderuwgeischulgarten, Freiluftunterricht
und Lerngange Eingang in das erste Konzept eindpatagogik.

Zur Zeit der ,Hilfsschule®, die sich am Ende des d8hrhunderts etablierte, um einerseits
die allgemeine Volksschule zu entlasten und andeitsrden Kindern der unteren Sozial-
schichten ein Mindestmald an Unterricht und Erzighmua bieten (vgl. Ellger-Rittgardt
1983, S. 21), entwickelten sich (sonder-) padagbgidonzepte, die bis heute noch inte-
ressant sind. Sie griffen schon friih die Idee déeeschulischen Lernens auf.
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Kielhorn, dessen Methoden selbst aus heutiger Simtth sehr modern anmuten, fordert in
schulreformerischen Bemuihungen Anschauungsunterrioghd Handlungsorientierten
Unterricht, wobei auch ,Schulspaziergdnge” erwahatden (vgl. Ellger-Ruttgardt 2003,
S. 70).

.Der fruchtbarste Anschauungsunterricht aber istinéottes Schulstube. Ich fuh-
re deshalb die Kinder hinaus durch Stralen unde@ans Feld, auf die Wiese und
in den Wald. [...]. Ein Storch stelzt Gber die Vépsin Hase spitzt die Ohren; eine
Lerche steigt singend empor; im klaren Bache treibie Fischlein ihr munteres
Spiel. — Diese Dinge erfreuen das Herz der armeistesschwachen Kinder, so daf3
Freude und Leben in ihren Gesichtern sich widegai€ (zit. n. Bleidick 1981, S.
202).
Abwechslungsreich sind die didaktischen Themen: Botanik tber Haustiere zum Be-
such von Schmiede und Werkstatt, Acker- und Gagentlie Funktionen einer Windmuh-
le, der Besuch des Markts, sogar Farbenkunde varthetrieben (vgl. Bleidick 1981, S.
203). Zeitgemall mutet auch die Begrindung an: \@wbireizen zur Nachahmung, die
Kinder werden darauf aufmerksam, dass man arbeiess, um zu leben, und werden

dadurch zur Arbeit angespornt (vgl. ebd.).

Es ist jedoch nicht davon auszugehen, dass eihesoldnterricht die Normalitat darstellte,
denn Stotzner stellte in seiner Konzeption dreies@dnethodische Elemente in den Vor-
dergrund: Der Unterricht sollte so anschaulich wmiéglich sein, sich Schritt fir Schritt
ergeben und die Unterrichtsgegenstande solltewethseln, damit man die Kinder nicht
langweile (vgl. Klein 2007, S. 13). Diese Untertmeise wurde im Allgemeinen mit den
Charakteristika des ,schwachsinnigen* — spatempehinderten“ — Kindes begriindet. Da
der ,Schwachbefahigte* nur konkret-anschaulich @gnkiisse aufgrund dieser Abstrak-
tionsschwéche auch konkret-anschaulich unterrickggtien (vgl. Ellger-Ruttgardt 1983,
S. 60). Willhelm Raatz entwickelte 1919 unter Bang auf den Psychiater und Psycholo-
gen Theodor Ziehen eine didaktisch- methodischeeifimlg fur die Hilfsschularbeit als
Arbeitsunterricht. Sie zeichnet sich ganz im Gegenzur Arbeitsschulbewegung von
Kerschensteiner (siehe 3.1) durch starke Lenkutengchrittigkeit und Konkretismus aus
(vgl. Ellger-RUttgardt 2003, S. 188 f.). Hierflr wihe sie spater als reduktiv kritisiert, denn
gerade die Berucksichtigung der ,Defizite* erschwat eine Forderung des Kindes. So
verhindert z.B. die stdndige Unterbrechung der Arbefgrund einer angenommenen
Konzentrationsschwache die Forderung der KonzeomstEhigkeit (vgl. Klein 2007, S.
13).
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3.2.2 AuBerschulisches Lernen in reformpadagogisch oedah Konzepten der Hilfs-
schuldpadagogik
Obwohl Reformpédagogik und Hilfsschulpadagogik wayenseitiger Kritik und Ableh-
nung gepragt waren (vgl. Hillenbrand 2007, S. 2)t es doch einige Konzepte der Re-
formpadagogik, die mit der Férderung von ,Hilfsslehrii“ verkntpf waren. Hier ist Jo-
hannes Langermann zu erwéhnen, der dabei schodiflidee des Schulgartens umsetzte.
In seinem Buch ,Der Erziehungsstaat nach SteintEgdhen Grundsatzen in einer Hilfs-
schule durchgefuhrt (1910) beschreibt er ein Fxtopeit einer Klasse von 40 Schilern aus
schwierigen sozialen Verhaltnissen und mit zum $efiwerer geistiger Behinderung (vgl.
Langermann 1963). Wegen der grofReren padagogisaiedmeit nutzte er bei der Umset-
zung die Hilfsschule als ,,Experimentierfeld* (véillenbrand 2007, S. 31). Hier ist keine
Rede von den Méangeln und Schwachen des Kindedd&aen zeigt Langermann, dass
auch in einer Schule fur ,Schwachsininge” Spontzteind Interesse hervorgerufen wer-
den kann. Ausgangspunkt dieses Projekts war damh&i&=n eines Schulgartens. Dieses
wurde gemeinsam mit den Kindern geplant und durftiinge wobei nahezu demokratische
und sehr freiheitliche Methoden Anwendung fandeer. Schulgarten sollte nicht wie sonst
Ublich als bloRes ,Anhangsel“ des Klassenuntersiaienen, sondern die Basis der ,ge-
samten Erziehertatigkeit* bilden (vgl. Langerma®63, S. 6).

-.Nun machten wir den Vorschlag, unser ganzes Gebidtei Teile zu teilen. Auf
dem einen sollte dann jeder sein Beet erhaltenzweite sollte zur Benutzung fur
allerlei freiwillige Bauten [...], und der dritteell endlich solle gemeinschatftlich
bearbeitet werden. - Die Abstimmung ergab untaudigster Zustimmung voéllige
Einstimmigkeit. [...]. Jetzt die Frage - natUrlisbitens der Kinder -: Was pflanzen?
[...]. Nun wurde im erregten Wechselgesprach dlen bekannten Sorten aufge-
z&hlt [...]. Jeder einzelne Wille war zu schaffan@at bereit und auf das hochste
gespannt[...]“ (a.a.0., S. 12 f.).

Obwohl dieser Bericht Langermanns, genau wie darKielhorn (s.0.), eine Selbstdarstel-

lung ist, und damit nicht als objektive Schilderugegeutet werden sollte, kann man doch
von zwei sehr eindrucksvollen und interessanterulfairen ausgehen.

Langermanns Erkenntnis hatte Einfluss auf die Jdaa-Schule von Peter Petersen (1927)
und auf andere reformpédagogische ldeen wie z.Bntddsori und den ,Handelnden

Unterricht* (vgl. Werning/Lutje-Klose 2003, S. 33Viele dieser reformpadagogischen

Konzepte, die aus professionspolitischen Interessen den Vertretern der Hilfsschule

abgelehnt wurden (vgl. Hillenbrand 2007, S. 37hdsals integrative Konzepte zu ver-

stehen, die die Moglichkeit einer gemeinsamen Ulicteung von Kindern mit und ohne

Beeintrachtigungen in Betracht zogen.
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Wie schon oben unter 3.1 erlautert, wurde diesaligiPadagogik innovative, ideenreiche
Zeit, durch den Nationalsozialismus und den zweWégitkrieg unterbrochen. Diese Ara
ist als dunkles Kapitel in der Hilfsschulpddagogik verstehen, deren Aufarbeitung noch
lange nicht abgeschlossen ist. Inre Abhandlung evéattbrdings eine eigenstandige Arbeit
verlangen. Im Hinblick darauf, dass die ,Hilfssahum neuen Staate” eine ,volksbiologi-
sche Aufgabe® mit rassenhygienischen Zielen vet&lghdem sie an der Durchsetzung
des Gesetzes ,zur Verhitung erbkranken Nachwuolhmed4933" mitwirkte (vgl. Ellger-
Ruttgardt 2003, S. 241 ff.), will ich dieses Kapitker Hilfsschulpddagogik nicht in die
Reihe der Vorbilder oder Vorlaufer eines mit padsgohen Zielen verbundenen Konzepts
stellen. Die Schule verkam zu einer reinen Leissgngule zur ,Brauchbarmachung“ der
Schuler; Erziehung und individuelle Bildung verlorgdllig an Bedeutung (vgl. a.a.O.
2003, S. 242 f1.).

3.2.3 Aulerschulische Lernorte in aktuellen KonzeptenRiatagogik bei Lernschwie-
rigkeiten
Nach dem zweiten Weltkrieg wurden auch in der Pégdigbei Lernschwierigkeiten die
didaktischen Grundgedanken der ersten Halfte degd&trhunderts vorerst weitergefuhrt
(vgl. Klein 2007, S. 15). Es wurde also ein klemm#ttiger, lehrerzentrierter, hoch struktu-
rierter Unterricht gefordert, der kaum selbststgadiLernen oder die aktive Auseinander-
setzung des Schiilers mit einem Lerngegenstand3z(gl. Reil3/Bohm/Eberle 1992, S.
21).
Erst in den siebziger und achtziger Jahren, als die Sichtweise auf den ,lernbehinder-
ten* Schiler aufgrund neuer Ergebnisse in der Ekwngs- und Lernforschung verander-
te und auch sozialwissenschaftliche Ursachenenkigm flr eine ,Behinderung” aner-
kannt wurden, war der Weg flr pédagogisch-didakéac Neuerungen geebnet (vgl.
a.a.0., S. 20 f.). Der Begabungsbegriff entwickedteh von einem statischen, festge-
schriebenen Verstandnis hin zu einer optimistisstedynamischeren Auffassung, wes-
halb Padagogen und Wissenschaftler auch die ,spadagogischen Unterrichts-
prinzipien* hinsichtlich ihrer Wirksamkeit unterduen. Die folgende ,innere Re-
form" fuhrte die ,Schule flr Lernbehinderte” schnitise zu einem anspruchsvolleren,
realitditsbezogenen und offeneren Unterrichtskon@egt ebd.), was auch die Mdglichkei-
ten eines aul3erschulischen Unterrichts begunstigte.
Begemann entwickelt in diesem Zusammenhang das dfbnder ,Elementaren Eigen-
welterweiterung®. In seinen Ausfilhrungen macht euttich, wie wichtig es ist, im Unter-

richt von realen Problemen auszugehen, also vorerticiitsgegenstanden, die fir den
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Schuler bedeutsam sind und ,echte Anschauung® dioh&m. Dies ergibt sich dann,
wenn eine unmittelbare Begegnung des Anschauendedemihm dargebotenen Gege-
benheit zustande kommt (vgl. Begemann 1968, S.fillpBegemann halt den Heimatort
fur den richtigen Lernort, um gelungene Lebensvddniausfindig zu machen (vgl. a.a.O.,
S. 110). Beispiele, die er erwahnt, ohne auf egreag Ausfihrung im Unterricht einzuge-
hen, sind der Bach, bei dem tber Beobachten, BerciMessen und Wiegen eine Begeg-
nung herbeigefihrt wird (vgl. a.a.0., S. 115) urd Schulgarten, wo die Schuler planen,
séen, pflegen und ernten (vgl. a.a.0., S. 117).

Zu dieser Zeit erwéahnt auch Frank in seinem BuahMethodik des Biologieunterrichts
an der ,Schule fur Lernbehinderte” Unterrichtsgammgl Lehrwanderung, wobei die Schu-
ler zum Betrachten, Beobachten, schriftlichen ueidimerischem Fixieren, zum Sammeln
und Ausgraben angehalten werden (vgl. Frank 19772%f.). Der Autor betont, dass alle
biologischen Stoffe, die dem Schuler geboten werélenihn oder die Allgemeinheit von
Nutzen sein sollten (vgl. a.a.0., S. 19 ff.) unglimert damit die Prinzipien der Gegen-
wartsbedeutung und der Gesellschaftsrelevanz.

Ein weiterer Voreiter aus dem Bereich der Padagdgk Lernschwierigkeiten, der in
seinem Konzept ganz klar den auf3erschulischen teeravahnt, ist Gotthilf Gerhard
Hiller. Er verlangt, dass der Unterricht die Lebensprobténger Schiler als Grundlage
nimmt und sich auf sie ausrichtet. Dabei ist dabelnspraktikum als ein entscheidender
Bestandteil der schulischen Bildung zu verstehenuifasst u.a. den Besuch einer Ge-
richtsverhandlung in jedem Quartal ab der 7. Klass® mehrerer einwdchige Berufsprak-
tika (vgl. Hiller 1989, S. 42 f.). Ganz konkret @iHiller in seinen Anregungen zum Unter-
richtsvorhaben ,Wohngemeinschaften“. Hier schlagtien Besuch einer WG zum Zweck
eines Informationsgesprachs und einer Befragunghd&rMitglieder vor (vgl. a.a.O., S.
173). Es ist anzumerken, dass Hiller ganz bestinAnigpriiche an den auf3erschulischen
Lernort stellt, wie sie seinem Konzept zur Vorbeneg auf die Lebenswirklichkeit ent-
sprechen. Solche Orte mussen deutlicher und kaesev als sonst Ublich die Problematik
und Widersprichlichkeit der bestehenden Verhaknf$enbaren. Als Beispiele fuhrt er
Pfandleihhduser, Secondhand-Laden, Kleider- undellgdprer, Umweltschutzbetriebe u.a.
an (vgl. a.a.0., S. 85).

Nach dem Einsatzen der Integrationsbewegung inddbland sind Beitrdge zur Didaktik
der ,Lernbehindertenschule” in Bichern und Zeitgtdm seltener geworden, da sich das
wissenschatftliche Interesse einem integrationsfaen Unterricht, also dem ,gemeinsa-

men Unterricht* zuwendet (vgl. Klein 2007, S. 2Ahnlich wie Projektunterricht, der sich
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hervorragend fur eine Padagogik der Gemeinsamiggiet da er gemeinsam Lernsituati-
onen anbietet, die dem Prinzip der Individualisigywind ebenso dem Prinzip der Solidari-
tat gerecht werden (vgl. Heimlich 1999, S. 13)neigsich auch der aul3erschulische Unter-
richt flr eine integrative Forderung. Denn auclyewahrleistet die beiden Prinzipien und
kommt gerade schwacheren Schilern im gemeinsamtarright zugute (vgl. 7.1 Studien
zur Wirksamkeit). Neuere Aufsatze in sonderpadagptigin  Zeitschriften (Wink-
ler/Scherer 2000, MulBmann 2005, Albers/MuZmann R0 die im Folgenden immer
wieder zurtickgegriffen wirdnachen deutlich, dass auch ganz aktuell noch egsetaif-
tigung mit dem Thema stattfindet, jedoch zeigt sotdss Unterrichtsgange hier oft ledig-
lich als Ergdnzung oder Auflockerung des Schuluitiets verstanden werden (vgl. Al-
bers/Muf3mann 2007, S. 18). Obwohl der au3ersclmglisernort also eine lange Tradition
aufweist und auch positive und brauchbare Ansabziegen, konnte sich der auf3erschuli-
sche Unterricht in der Padagogik bei Lernschwiegitghn nie wirklich etablieren.

3.3 Didaktik der Biologie

Der Theologe August Hermann Franke war wohl detedrshrer, der in seinen Biologie-
unterricht auch Erkundungen in die Umwelt, so getanExkursionen“ einbezog. Seit
1721 fuhrte er im Zuge der Griindung von Lateinsehilir Burgersbhne — Schulen, die
nicht mehr den adligen Standen vorbehalten waremen regelmafRigen naturkundlichen
Unterricht ein, wobei im Sommer auch zwei botangséixkursionen vorgesehen waren
(vgl. GropengieRer/Kattman2006, S. 11 ff.). Forderung nach unmittelbarer Aasming
und Beobachtung von Naturobjekten im Unterricht deuzunachst nur von Wenigen
befolgt. Eine Ausnahme war der evangelische Pf&teistian Gotthilf Salzmann (1744-
1811), der begeistert war von den Erziehungsidemrs$eaus und forderte, den Unterricht
in der freien Natur durchzufihren und Lebeweserhier unverfalschten Lebensort zu
beobachten sowie Naturaliensammlungen anzulegeh &a&@O., S. 19). August Ernst
Liben (1804-1873) entdeckte friih die Bedeutung enginalen Naturobjekten und for-
derte, dass ,die Kinder zum Selbstsehen und Sellsti angeleitet werden, damit sie ihre

Sinne und Erkenntnisse kraftewirkend tben.” (zilGrupe 1971, S. 48).

Die Ideen der reformpadagogischen Bewegung erggictién Biologieunterricht vor allem

in Form der ,Arbeitsschulbewegung®. Es wurde alshtig erachtet, den spontanen Drang
des Kindes nach selbststandiger und manueller iBetd zu férdern und zu entsprechen.
Man erkannte, dass Arbeit nicht nur Mittel zur Bitgy ist, sondern dass sie selbst bildet
durch die Erfahrungen, die sie dem Kind bietet, dadch die Prifung des eigenen Tun
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anhand des erstellten Produktes (vgl. Gropengik8emann’2006, S. 20). Georg Ker-
schensteiner (1854-1932) war einer der VertreterAdbeitsschule, der das Arbeiten im
Schulgarten verfocht. Die konsequente SchlussfolggCornel Schmitts, den Biologieun-
terricht moglichst aus der Schule hinaus zu fuhofignbarte er in seinem Buch mit dem
Titel: ,Heraus aus der Schulstube! Naturgeschiamd-reien” (1922).Er entwickelt die
Methodik der Exkursionen weiter, bei denen die $mhgezielt biologische Erkenntnisse
erarbeiten sollten (vgl. a.a.0., S. 21). Auch HemrGrupe (1921), Rudolf Genschel
(1951) und Werner Siedentop (1964) widmeten sian dmterricht an aul3erschulischen
Lernorten. In den siebziger Jahren ist Hans Gruggeden nur noch einer von wenigen
Didaktikern, die den erhdhten unterrichtlichen werdieherischen Wert von aul3erschuli-
schem Unterricht anerkennen. In den Achtzigern teahsich wieder die Bestrebungen
Biologieunterricht an nattrlichen Standorten zutdral Wichtige Vertreter der Richtung
sind heute Wilhelm Killermann, Gerhard Winkel, RudaHedewig und Georg Pfligers-
dorffer (vgl. Hampl 2000, S. 10). Der aktuelle Staron aufR3erschulischem Unterricht im

Fach Biologie wird unter 7.2 betrachtet.

Im Folgenden soll darauf eingegangen werden, waaufferschulische Lernorte auch in
der heutigen Zeit ihre Berechtigung haben. Dabedemr Veranderungen in der Gesell-
schaft und im Naturerleben dargestellt sowie eiegrBndung anhand der Lehrplane vor-
gelegt. Auch psychologische Aspekte werden zur Argptation herangezogen.
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4. Notwendigkeit eines aul3erschulischen Unterrichts

4.1 Sozialisationstheoretische Begriindung

Brather beschrieb schon 1922 die verschiedenenabefy und Mdoglichkeiten von ,Schi-

lerwanderungen®. Seine Zielsetzung zur ,geistigeémstlerischen und sittlichen Bereiche-
rung“ unterscheidet sich aber deutlich von den édartgestrebten Zielen (vgl. Brather
1922). Ging es ihm damals z.B. auch darum, den &o6der Schiler zu stédhlen und zu
kraftigen, um der Untererndhrung der Kriegszeigegenzuwirken und die Ausbreitung
der Tuberkulose zu verhindern (vgl. Brather 19221 §), sind heute v.a. Primarerfahrun-
gen mit der Natur, Umweltbildung und Umwelterziegwon Bedeutung.

Aufgrund einer verénderten Gesellschaft sind Kingeutzutage wie nie zuvor vom Ver-

lust der Wirklichkeit bedroht und bekommen oftmalsht die Gelegenheit aul3erschuli-
sche Priméarerfahrungen zu machen. Als negativerngedgen werden z.B. die weitge-
hende Trennung von Familienleben und Erwerbstétiggme zunehmende Technisierung
und Spezialisierung, die anwachsende Abstrakthait Anonymitat des Erwachsenenle-
bens sowie die Tendenz zur Kleinfamilie mit reldiirgrenztem sozialen Erfahrungsraum
genannt (vgl. Schmitt 1988, S. 55). In dem Sammdweutsche Kindheiten* kann man

diese Veradnderungen in der Gesellschaft vom 1&ums 20. Jahrhundert gut nachvollzie-
hen. Ulrich Backer verbrachte als Bauernsohn semwige Freizeit, in der der Vater ihn

von der harten Arbeit entliel3, z.B. in der Natur:

-wWenn mich der Vater nur mit langanhaltender odeergyer Arbeit verschonte,
oder ich eine Weile davonlaufen konnte, so warati@s recht. Im Sommer sprang
ich eine Weile herum, rif3 Krauter und Blumen alg umachte Strausse wie Besen;
dann durch alles Gebusch den Vogeln nach, kletearteBaume, und suchte Nes-
ter.” (zit. n. Hardach-Pike/Hardach 1987, S. 70).
Die heutige Jugend dagegen verlebt einen gro3dnhfer Zeit vor Computer und Fern-
sehen. So belegt die KIM- Studie von 2008, dasadetren die wichtigste Medientatigkeit
ist und neben dem Treffen von Freunden und demléSpiu den haufigsten Freizeitbe-
schaftigungen zahlt (vgl. Medienpéadagogischer Famsgsverbund Sidwest 2009, S. 63).
Schon 1981 beschrieben Burk und Claussen die ,4égeart der Medien und der indus-
triellen Kindermassenkultur® (Burk/Claussen 1981,18 f.). Dabei ist hier noch nicht
einmal die Rede von den neueren Medien wie DVDerirdgt, Computerspielen, Spielkon-
solen oder dem Handy, iPod u.ad.. Im Zeitalter vternet und Computers vermindert sich
das soziale Rollenrepertoire der Kinder massiv. ieler lernen kaum noch Berufsrollen
kennen, denn sie kbnnen reale Berufstatigkeitereraghwert wahrnehmen und aufgrund

wachsender Komplexitat und Maschineneinsatz nichlhmadurchschauen. Ein Mithelfen
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der Kinder bei der Arbeit der Eltern ist oft niahiehr notig oder gar nicht méglich. (vgl.
Burk/Claussen 1980, S. 1 ff.). Das Brotbacken wiudch ,Aufbackbrétchen” ersetzt, das
Kohleschleppen durch die vollautomatische Zentralivegy, Konservierungstechniken
durch die Tiefklihltruhe. In der Grof3stadt wie aafrdLand kommt es zum Verlust sinn-
lich-ummittelbarer Erfahrungen im Alltag (vgl. Godis®2001, S. 14).

Wie kamen nun diese Veranderungen zustande?

Im Mittelalter war die Lebenswelt der Kinder sowahumlich als auch kulturell mit der
Lebenswelt der Erwachsenen verbunden, da einenadige Schulpflicht fehlte. Die Fami-
lienmitglieder arbeiteten, kochten, spielten unotde in einem gemeinsamen Raum, die
Kinder schliefen bei den Erwachsenen im Bett. iIm&ren Familien wurden die Kinder
schon frih zum Broterwerb herangezogen, sie warenittelbar in die Geschafte und
Sorgen der Erwachsenen einbezogen und erlebteie ®edufsrollen der Eltern mit (vgl.
Burk/Claussen 1980, S. 11 f.). Im Laufe des 16. LindJahrhunderts setzt nun eine Tren-
nung des Lebens der Kinder vom Leben der Erwacinseime Entscheidend war hier vor
allem die Tendenz der Ubergabe der Kinder an ssthai Institutionen (vgl. Gudjons
92006, S. 77). Durch diese Tatsache und die tedmis®Neuerungen kam es zu einem
ernormen Verlust an Priméarerfahrungen. ,Mit breitédmgebot und immer perfekterer
Organisation schob sie [die Schule] sich zwischienLeébens- und Lernwelten der Kin-
der.” (Harle 1976, S. 276; Einfugung: A.v.G.).

Schmitt stellt zusammenfassend fest, dass siclschelle aus diesen Griinden heute nicht
mehr als ,Ergadnzungsveranstaltung jenseits de<ifighen) Lebens® verstehen darf,
sondern nun selbst die fehlenden Primarerfahrubggen muss (vgl. Schmitt 1988, S. 55
f.). ,Daher sind fir die Kinder heute Handlungsdugrfahrungsrdume zurtickzugewinnen
bzw. neu zu erschliel3en.” (Burk/Cluassen 1981 ,0%. Echule muss es den Kindern mog-
lich machen, im Unterricht die Natur der landlicherd stadtischen Umwelt zu erkunden,
zu erleben und aktiv zu erschliel3en. Sie kann zwant die Produktions- und Lebensge-
meinschaft der bauerlichen und handwerklichen GnoBfe wiederherstellen, muss den
Kindern aber die Mdglichkeit geben, an Statten Aldyeit und der Produktion Anteil zu
nehmen. Zwar kann Schule nicht das Fernsehen uhostinell fabriziertes Spielzeug aus
dem Leben der Kinder verbannen, jedoch kann siekdedern die Chance geben, im
Unterricht kreativ, intuitiv und selbstbestimmend iedien umzugehen. Dabei kdnnen
sie sich in ihrer Umwelt neue Aktivitatsmaoglichlent erschlielen und ihrem Entde-
ckungsdrang gerecht werden (vgl. Burk/Claussen 188Q5). ,Das Suchen und das Auf-

suchen von Lernorten aul3erhalb des Klassenzimsteegi Weg der Schule, die Lern- und
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Erfahrungsmoglichkeiten der Kinder zu erweitern wsw die Defizite der veranderten
Umwelt zu vermindern® (ebd.). Der Frage, inwiefesith gerade das aul3erschulische

Lernen anbietet, diese Defizite zu kompensiereh,jeti unter 5.2 nachgehen.

4.2 Stadtische Umwelt und Naturferne

Nur wenige Kinder haben heute noch einen direktegazig zur Natur. Wald, Wiese und
Bach sind nicht mehr unmittelbar erreichbar. Dasiead Aktivitdten wie beispielsweise
Krautersammeln, Schnecken suchen oder Tiere betdmchelen Stadtkindern vollig
fremd oder nicht mehr moglich. Ulrich Gebhard zitim seinem Aufsatz ,Wieviel Natur
braucht der Mensch? — Psychologische Befunde unevélipédagogische Konsequen-
zen“ den Autoren Mitscherlich, der bereits in dexcheziger Jahren vermutete, dass eine
Entfremdung von der Natur in den ,unwirtlichen S&id soziale und psychische Defizite
hervorrufe, und dass dies besonders bei Kindeinhgiish werde (vgl. Gebhard 1994, S.
83). Die 0kologische Krisenentwicklung und die olbeschriebenen Veranderungen in der
Gesellschaft durften diese Effekte noch verstéarken.

Gebhard zeigt anhand von Studien und Untersuchuagéndass natirliche Strukturen
eine Vielzahl von Eigenschaften besitzen, die gutdie kindliche Entwicklung sind. Die
Natur veréndert sich standig, bietet aber trotzdntinuitat. Einerseits ist sie stets neu
(z.B. der Baum im Wechsel der Jahreszeiten), anskdte bietet sie Verlasslichkeit und
Sicherheit. So Uberdauert der Baum beispielsweaseLeében eines Menschen (vgl. Geb-
hard 1994, S. 92). Eine Unterrichtsidee, die in ddlatfschulen durchgefuhrt wird, greift
diese Merkmale der Natur auf. Gopfert beschreilst ldagfristige Beobachtungs-Projekt,
bei dem sich Schuler einen Baum im Schulgartenuahes, den sie dann tber Jahre hin-
weg beobachten, von der Blute bis zur Frucht, itthkng wie im Sommer, Herbst und
Winter. Diese Beobachtungen werden dann in einegeliach festgehalten (vgl. Gopfert
31994, S. 137). Die Natur entspricht dem grundlegand/unsch nach Vertrautheit und
kann gleichzeitig dem Neugierverhalten gerecht eerdZinn spricht bei Kindern sogar
von einer ,sensiblen® Altersphase, in der sie bdsos empfanglich fir Natureindriicke
sind.

~Entwicklungsstorungen sind also bei Kindern, dane Gelegenheit hatten, Na-
turerfahrungen zu sammeln, nicht auszuschlie3eme olal? man heute schon Ge-
naures Uber die Art solcher Stérungen sagen kofottezermute, dafld sich die Na-

turentfremdung von Kleinkindern weniger auf deregiitiven, als auf die sozialen

Entwicklungen auswirkt.” (Zinn 1980, S. 26).

In diesem Zusammenhang sollte im Besonderen dwat8ih der Schiler aus einem

schwierigen sozialen Umfeld bedacht werden (sieBg 8
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4.3 Lehrplan und bildungspolitische Begriindung

4.3.1 Behordliche Empfehlungen

Nach dem Erlass vom 29. Marz 1920, der indes iermeimnderen Kontext zu sehen ist
(s.0.), wurde der auf3erschulische Unterricht enstrh@74 durch die Bildungskommission
des Deutschen Bildungsrates in ihren ForderungerNeuordnung der Sekundarstufe Il
administrativ gefordert. Hier wurde explizit eineiRalitat der Lernorte auch aul3erhalb des
Schulgebéaudes verlangt. Zuséatzlich zum herkémmiidternort Schule wird das Angebot
um so genannte Studios, wie z.B. Museum, Theatdr Ribliothek erweitert, wo vom
aulleren Leistungsdruck befreit gelernt werden (s@ll. Winkler/Scheler 2000, S. 233).
Auch in der ,Handreichung zum Lernen an auf3erssbiéin Lernorten (Hauptschu-
le)* wird die Forderung nach auf3erschulischem Uidet deutlich (vgl. Staatsinstitut far
Schulpadagogik und Bildungsforschung 1991). Dieualkdéten Wirdigungen erféhrt das
Konzept in der ,Empfehlung der Kultusministerkorgier zur Starkung der mathematisch-
naturwissenschatftlich-technischen Bildung“ vom &72009. Unter dem Handlungsfeld
.Kooperation/Aul3erschulische Lernorte” wird u.arlaagt, bei den Schiilern Begeisterung
fur naturwissenschaftliche Phanomene zu erzeugdrdan Forschergeist der Kinder und
Jugendlichen zu férdern, wobei ausdriucklich auf ldasien an aul3erschulischen Lernor-

ten hingewiesen wird (vgl. Sekretariat der Kultusisterkonferenz 2009, S. 6).

Auch in den aktuellen bayerischen Lehrplanen findath begriindende Hinweise und
Anregungen zum auf3erschulischen Unterricht. Im éradgn stelle ich exemplarisch Aus-
schnitte aus dem Lehrplan zur individuellen Lerd&ung sowie aus dem Lehrplan der

Grundschule dar.

4.3.2 Lehrplan zur individuellen Lernférderung

1984 wurde das ,Verantwortungsbewusstsein fur Natg Umwelt* als eines der obers-
ten Bildungsziele in die bayerische Verfassung.(ABtl, Abs. 2) aufgenommen (vgl. Fussl
2005, S. 88). Im Lehrplan schlagt sich diese Fandgrin einem Appell fir das Arbeiten
im Schulgarten und fur Aktivitaten aul3erhalb dehi8e nieder. Verantwortungsbewusst-
sein fur Natur und Umwelt wird als wesentlicher B@slteil der Bildung und Erziehung
von Personlichkeit verstanden, wobei nicht nur 8asten, sondern auch die Entfaltung
von Erlebnisfahigkeit, Wertbewusstsein und Urtéisfikeit sowie Handlungsfahigkeit
notwendig sind. Die schulische Umwelterziehung sldh Zugang zur nattrlichen und
kulturellen Umwelt ermdglichen, sowie Ehrfurcht uRceude an der Schopfung wecken.

Dabei werden die Schiler dazu befahigt, die Abhgegien zwischen Natur und Umwelt
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zu verstehen und verantwortungsbewusste Verhaltasw und Einstellungen gegenuber
der Umwelt aufzubauen. Es soll auRerdem die Betwifs geschaffen werden, an einer
Lésung bestehender Umweltprobleme mitzuarbeiterneDgilt: ,Erlebnisort und Ler-
nort ist die Umwelt.“ (vgl. Bayerisches Staatsministerium fur UntenticKultus, Wissen-
schaft und Kunst 1991, S. 167; Hervorhebung: AN.G.

Auch im AbschnittUnterrichtsgestaltung und Schullebeverden Prinzipien wie hand-
lungsbezogener und lebensnaher Unterricht gefordesbei die Erfahrungen aus der
Lebenswirklichkeit bei der Auseinandersetzung natud, Kultur und Technik im Vorder-
grund stehen sollen. Es werden unter anderen dibdden Experimentieren, Beobachten,
Herstellen und Spielen aufgefuhrt. Aul3erdem werdaterrichtsgange, Wandertage und
Schullandheimaufenthalte und andere auf3eruntdicichtAktivitdten genannt (vgl. a.a.O.,
S. 13).

Die Forderstufe vier (Jahrgangstufen 7 bis 9) wveylan Arbeitslehre und Berufswahl-
vorbereitendem Forderunterricht eine enge Zusamrbeitanit den beruflichen Schulen,
der Berufsberatung und Betrieben. Betriebserkuneéangetriebspraktika und Projektori-
entierter Unterricht sind dabei verbindliche didséthe Mal3hahmen, um eine praxisbezo-
gene Berufswahlvorbereitung zu garantieren, undherad&xkursionen damit unumgang-
lich (vgl. a.a.0., S. 25 f.). InProjektorientierten Unterrichsollen die Schiler an aul3er-
schulischen Lernorten Aufgabenstellungen bearbeitggifaltige Aktivitaten entfalten,
kreativ und selbsttatig Losungswege suchen sowigdldagssicherheit in schulischer und
aul3erschulischer Wirklichkeit erwerben (vgl. a.a®.149). Unter dem Stichwort ,Integ-
ration“ werden wechselseitige Offenheit und inteasiZusammenwirken zwischen ,,Schu-
len fir Schiler mit sonderpddagogischem Foérdertfedad anderen Schularten sowie
aul3erschulischen Einrichtungen gefordert. Dies itieeet die Schulen, da daraus eine
Weiterentwicklung der Einzelschule und Verbesseeangn Zusammenleben und auch die

Gestaltung eines Schullebens resultiert (vgl. a,80166).

Die Profile der Unterrichtsfacheenthalten explizite Hinweise auf aul3erschuliscben
terricht, wobei ich hier nur auf den Biologie- bziWeimat- und Sachunterricht eingehen
werde. Der Heimat- und Sachkundeunterricht geh$ sten der unmittelbaren Begegnung
und Auseinandersetzung mit dem Lerngegenstand end gkrsonlichen Aufsuchen der
Lebenswirklichkeit aus. Hierbei werden die Vorzides selbstentdeckenden Lernens
sowie die Bedeutung von Individualisierung und Biénzierung aufgezeigt (vgl. a.a.O., S.
46). Im Biologieunterricht wird der Bereich "BelebNatur" erwahnt, der Einblick in
unterschiedliche Lebensraume und Lebensgemeinschhietet. Die Schiler lernen ele-

www.foepaed.net



4. Notwendigkeit eines auRerschulischen Unterrichts 25

mentare 6kologische Zusammenhange und Auswirkungamschlichen Eingreifens ken-
nen (vgl. a.a.0., S. 57). ,Der Biologieunterrickt gekennzeichnet von der origindren
Begegnung mit der biologischen Wirklichkeit und wier ganzheitlichen Betrachtung der
Lebewesen. Er berlcksichtigt Vorwissen, Leistungsdggen und Interessen der einzelnen
Schuler.” (a.a.0., S. 57). Ausgangspunkt der Uitleisgestaltung soll das entdeckende
Lernen vor Ort sein. Es vollzieht sich vor allem Daterrichtsgangen zum Bauernhof, auf
Feld und Wiese, zu Gewassern und in den Wald. Dediefft die unmittelbare Begeg-
nung mit der Natur bei Besuchen im Zoo und im bistdren Garten fur die Schiler mit
Forderbedarf einen wichtigen emotionalen BezugffanPe und Tier. Auch der Arbeit im
Schulgarten wird unersetzbarem Wert zugemesserfiiBiezu einer engen Bindung der
Schiler an die Natur. ,Beim S&en, Pflanzen, Jatehkrnten erleben sie das Werden, die
Reife und das Vergehen von Leben. Zugleich gewirsierAnsto3e fur eine sinngebende
Freizeitgestaltung und zur aktiven Mitarbeit in dfathutz und Umweltschutz.” (a.a.0O., S.
58). In vielen weiteren Bereichen gibt es Hinweasé den Besuch auf3erschulischer Ler-
norte, z.B. bei den Fachern Geschichte, KunstennighArbeitslehre, Berufswahlvorberei-

tender Forderunterricht und Erziehungskunde dess€a 7-9.

4.3.3 Lehrplan der bayerischen Grundschule

Auch im Lehrplan der bayerischen Grundschule fingieh Hinweise auf Unterrichtsgan-
ge. Dieser ist fur Schiler mit Forderbedarf im Behvaler Diagnose- und Férderklassen (1,
1A, 2) und fiur solche Klassen der ersten Fordeestelevant, die nach dem Lehrplan der
Grundschule unterrichtet werden. Fachprofil des Heimat- und Sachunterriclsif3t es:

,Originale Begegnung und selbsttatige Auseinandeusgy mit der Wirklichkeit
sowie ein verweilendes und anschauliches Lernewiglgn Sinnen sind Grundlage
der Erfahrungs- und Erkenntnisbildung. Neben sieat Anlassen sind dafur u.a.
Unterrichtsgange zu auf3erschulischen Lernorteneibhlte in Schullandheimen,
die Einrichtung und Pflege eines Schulgartens Bdieiligung der Schiler an Ak-
tionen und ortlichen Ereignissen einzuplanen.” @&gches Staatsministerium fur
Unterricht und Kultus2005, S. 40).
Den Schilern muss Gelegenheiten gegeben werdegctiinheit und Einzigartigkeit der
Umwelt zu erkennen, wobei sie aber auch StorungenhZerstorungen spiren und hinter-
fragen sollen (vgl. ebd.).
In denFachlehrplanerfinden sich in allen Jahrgangstufen und in vidtiéehern Hinweise
auf Unterricht aul3erhalb des Schulgebaudes. Hikensour einige Beispiele aus dem
Bereich des Heimat- und Sachunterrichts exemplarggnannt werden. In der 1. Jahr-
gangsstufe beobachten die Schiler den jahreshemli®Vandel der Wiese in originaler

Begegnung (vgl. a.a.0., S. 118), in der 2. Jahrgstnfe wird ein Unterrichtsgang zum
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Markt und zu einem Obstgarten sowie zu einem Gegditen gefordert (vgl. a.a.O.,
S.123). In der 3. Klasse erweitern die Schiler Keantnisse im heimatlichen Naturraum,
indem sie den Wald als wohnortnahen Lebens- undl&nlgsraum erleben (vgl. a.a.O., S.
215) und in der 4. Klasse untersuchen die SchidsvdSser, erkunden Betriebe und planen

anhand von Karten eine Wanderung oder eine Ra¢iigura.a.O., S. 289 f.).

4.4 Psychologische Begriindung

4.4.1 Lernpsychologische Begrindung

Naturerlebnisiibungen schulen die Sinne und Wiedrnehmungsfahigkeiind férdern ein
emotionales Zusammentreffen mit dem originalen &ib{egl. Gropengiel3er/Kattmann
2006, S. 137). Die originale Begegnung an Ort utedléSspricht alle Sinne an und ermdg-
licht den Schuilern durch ein mehrkanaliges, ganiztiees Lernen die Natur zu erleben.
Hierbei wird auch die affektive Ebene der Lernenfasiy angesprochen, wodurch eine
emotionale Beziehung zur Natur aufgebaut wird (¥gllermann u.a?2008, S. 97). ,Vi-
suelle Eindrucke, Gertiche und Gerausche kdnnereaofgmen werden und fuhren zu-
sammen mit der Mdglichkeit, selbst tatig werderkdunen, zu einem intensiven Lerner-
lebnis und zu einem nachhaltigen Eindruck.” (Kol2@03, S. 168). Auch Winkler und
Scherer bemerken, dass kein anderer Unterrichtrketerk ganzheitlicher und anschauli-
cher sein kann, als das Lernen in der Wirklichketbei ein sensorisches und motorisches
Ansprechen ermdglicht wird (vgl. Winkler/SchererOR0 S. 234 f.). Damit ist ein beson-
ders vielfaltiges Spektrum an ,situations- und sutgrientierten, fachertibergreifenden
und entdeckend-handlungsorientierten Lernmoglidekeian aul3erschulischen Lernor-
ten“ gegeben (a.a.O., S. 235).

Erkenntnisse aus der Lernpsychologie zeigen diBejfedfektivitaétvon multisensorischem
und aktivem Lernen. Der Mensch vergisst schnells ealediglich gesehen, gehort oder
gelesen hat. Die Behaltensleistung nimmt dagegéali@nd zu, wenn Hoéren und Sehen
miteinander kombiniert werden. Noch deutlicher wdids, wenn wir selber aktiv werden,
etwas selber ausprobieren, ausfihren oder darlieanderen sprechen (vgl. Gudjons
2001, S. 61). Unterricht am auRerschulischen Lérrmei dem deraktive Schiiler im
Vordergrund steht und es zu einer Vielzahl von inden Begegnungen kommt, kann
selbstgesteuerte Lernprozesse auslosen (vgl. HaG@d, S. 12). Auf Grund der Selbst-
steuerung kann der Schiler auRerdem selbst erdecheauf welcher Komplexitatsebene
und auf welchem Abstraktionsgrad er sich mit dench8erhalt auseinandersetzt (vgl.
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Pfligersdorffer 1984, S. 179). Wissenschaftliched&n belegen empirisch die Effektivitat
aul3erschulischen Lernens fur leistungsschwachdré&qsiehe 7.1).

Burk und Claussen heben in einem Vergleich mehiBrerrichtseinheiten zum Thema
Kartoffel hervor, dasdie Einheiten mit der didaktischen Entscheidung ,Letiartoffel-
acker”, vielfaltigere Lernsituationen bieten unceiileng begrenzte Ziele der Wissensver-
mittlung hinausgehen. Da Beobachtungen am Lernorbtbnen hervorrufen und neue
Fragen aufwerfen, kommt es Bchuleraktivitatendie bei Weitem das Ubertreffen, was
der Lehrer urspriinglich mit dem Unterrichtsgangisezhtigt hatte. Ein solcher Unterricht
kann ganz anderer Erfahrungsmdoglichkeiten scha#flsnz.B. das Arbeiten an einer Bild-
tafel oder auch die Arbeit mit einer Pflanze imaRfienktbel (vgl. Burk/Claussen 1981, S.
20 f.). Gudjons fasst das Unterrichtsprinzip ,Alkeirung“ unter dem Begriff ,Handlungs-
orientierung” zusammen, einem Prinzip, dass themtebegrindbar ist und in verschiede-
nen Unterrichtszusammenhangen realisiert wird - anch realisiert werden sollte (vgl.
Gudjons®2001, S. 10). ,Die Wirklichkeit wird nicht nur ,bedet*, sondern handelnd unter
Einbeziehung maglichst vieler Sinne erfahren unstageet.” (a.a.O., S. 87). Die hervorra-
gende Bedeutung d&elbsttatigkeides Schilers fur das Lernen betonen auch die Biolo
giedidaktiker Hiering und Killermann. Der Schiilari beim Arbeiten mit dem originalen
Objekt typische biologische Arbeits- und Verfahmeasen kennen lernen und es bieten
sich viele Madglichkeiten eines handlungsorientiertéugangs zur Natur (vgl. Hie-
ring/Killermann 1991, S. 229 1.), z.B. Messen, Betrten, Anfassen, Sammeln (siehe auch
5.3). Diese Eigenaktivitat der Schuler fordert affgein das selbstorganisierte Lernen und
die Selbstverantwortung der Schuler (vgl. Hampl®@&. 14). Es gibt hierfir eine Vielfalt
an Begriindungsansatzen (vgl. Heimlich 1997, S.f§3Wichtig scheint vor allem die
entwicklungs- und lernpsychologische Begrindungiat&giens seit Piaget ist allgemein
anerkannt, dass die kindliche Entwicklung von dedghthkeiten der tatigen Auseinader-
setzung mit der Umwelt abhéngt (vgl. a.a.0., S. B&m zugrunde liegt das Verstandnis
vom Kind als ein aktives, neugieriges, suchendes forschendes Wesen. Auch andere
Psychologen wie Vygotskij, Leontjew und Aebli setzenerhalb der Tatigkeitstheorie auf
die Bedeutung des handelnden Tun (vgl. Koch 200Z06 1.).

4.4.2 Motivationspsychologische Begriindung

Aus der Aktivitat, Selbststandigkeit und Selbstmigation der Schiler entspringt Motiva-

tion und eine erhdhte Bereitschaft sich mit den Lerngs@éden auseinander setzen zu
wollen (vgl. Winkler/Scherer 2005, S. 230). Scham Alltagserfahrung zeigt, dass tberall

wo Schuler demontieren, herstellen, untersuchen ausprobieren durfen, wo sie also
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unter Einbeziehung aller Sinne ,hantierelmteresseentsteht, manchmal sogaaszinati-
on (vgl. Gudjons’2001, S. 3 f.). Es ist festzuhalten, dass Motivagine der entscheiden-
den Bedingungen des Lernens ist (vgl. a.a.0., 9),2thd auch auf Leistung, Erfolg und
das Selbstkonzept der Schiler entscheidend einwiwgt. Heckhausen/Heckhausen
32007).

Abb. 1: Medienunterricht (Marie Marcks)

(Quelle: Gopferf1994, S. 105)

Dabei ist die grol3e Motivation durch die Begegnumglebenden Organismen bei vielen
Autoren unumstritten: ,Audiovisuelle und gedruckieedien sind fur den Biologieunter-
richt nicht erste Wahl. Thnen wird hdchstens Effsetiztion zugestanden. Dem ,Gegen-
pol“, der originalen Begegnung, wird dagegen ausrsibs eine positive Wertschatzung
entgegen gebracht.” (Hiering/Killermann 1991, S8R2Die Begegnung mit originalen
Lebewesen ist sehr geeignet, um bei den SchilehtuAg vor dem Lebendigen und eine
verantwortungsbewusste Haltung gegeniber der Ntworzurufen (vgl. a.a.O., S. 229).
Die Autoren versuchen den Zusammenhang von orginBegegnung und affektiver
Dimension zu erklaren, wobei sie das Schlagwortliisensorische Begegnung® anbrin-
gen. Primarerfahrungen sollen besonders stark atifiBe und Einstellungen einwirken.
Der Umgang mit Lebewesen hat einen hohen Auffortgsoharakter, denn Lebewesen
machen betroffen, fordern Zuwendung oder auch Albwehaus (vgl. ebd.). Die Echtheit
und Lebensnahe vom Lernen aul3erhalb des Klassemzsnmacht das Lernen fur die
Kinder subjektiv bedeutsam (vgl. Kohler 2003, S8)1&chuler erhalten an Uberschauba-
ren Wirklichkeitsausschnitten Anschauungs- und terglichkeiten, die als sinnvolle
Erganzung zum schulischen Unterricht zu versteimehund die Kluft zwischen der schu-

lischen und auf3erschulischen Welt verringern (&gbck 1988, S. 53). Es ist mdglich
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auftauchende Fragen auch fern von Lernzielen el®dih zu lassen, die Ausweitung und
Vertiefung des Themas wird erleichtert.

Dies wiederum bietet die Mdglichke@chilerinteresseu berlicksichtigen und erzeugt
einen hohen Motivationswert (vgl. Schmitt 198858). Das Aufsuchen auf3erschulischer
Lernorte bietet lebensnahe Lernsituationen undlielre Probleme aus der gelebten Reali-
tat. Es besteht die Mdglichkeit Uberfachliche, aitonsbezogene und wirklichkeitsnahe
Bedeutung des Theoretischen zu begreifen. Damit dem Schiler die Notwendigkeit der
Ausdifferenzierung des Sachproblems klar, was neredeutlich héheren intrinsischen
Motivation fuhrt (vgl. Schmitt 1988, S. 55 f.).

4.4.3 Sozialpsychologische Begrindung

Unterricht an aul3erschulischen Lernorten kann wedevAnreize fur dieFreizeitgestal-
tungund einen praktischdginblick in Berufsfeldegeben (vgl. Hampl 2000, S. 15), indem
z.B. Exkursionen in Betriebe, Firmen und Fabrikertetcnommen oder Manufakturen
besucht werden. AulRerschulischer Unterricht tréagudbei, dass Schuiler spezifische
Lebensraume zuriickgewinnen und damit irtebnis- und Erfahrungsraunerweitern
(vgl. Winkler/Scheler 2000, S. 234). Dabei erhalsga Anregungen, sich auch in der
Freizeit mit Pflanzen und Tieren zu beschéftigegl.(Killermann u.a.**2008, S. 98).
Durch Wanderungen und Schullandheimaufenthalteefinfichiiler Gelegenheit zur Rege-
nerierung. Sie kdnnen Uberzeugend und nachhalfiédren, dass Freizeit sinnvoll, aktiv
und mit Freude gestaltet werden kann (vgl. Sto@81%. 52).

In den Worten von Burk und Claussen geht es uniediesiterung der Handlungsfahigkeit
der Kinder in ihrer Lebensumwelt und die Verhindeyuvon ,kinstlicher Redukti-
on“ komplexer Lebenssituationen. Schule und Leberden so wieder starker miteinander
verbunden (vgl. Burk/Claussen 1980, S. 20). Diegké&it im authentischen Lernumfeld
ermoglicht situiertes Lernen und begunstigt dendfbwon bedeutungshaltigem, anwend-
barem Wissen (vgl. Killermann u.4?2008, S. 98). Offene Lernsituation erlauben das
Einbringen individueller Lerninteressemvas dem Schuler das Gefihl des personlichen
Beitrags gibt. Es kommt zu einer aufgelockerten éd¢phare Kommunikationsprozesse
werden in Gang gesetzt. D&emeinschaftserlebnierhoht den Zusammenhalt in der
Klasse und erzeugt einen gemeinsamen Erlebnisgmitei. Es werden Variationen der
Gruppenzusammensetzung moglich, die dziale Erfahrungsbasierweitern (vgl.
Schmitt 1988, S. 56) und die Verwirklichung von isten Lernzielen unterstitzen (vgl.
Killermann u.a?2008, S. 98). Hier ist auch das kooperative Lemerrwéhnen, bei dem
die soziale Komponente von Lernen selbst zum Leyegstand gemacht wird (vgl. Weid-

www.foepaed.net



4. Notwendigkeit eines auRerschulischen Unterrichts 30

ner 2006). Die Auflosung der Klassenzimmersituatdurch Wechsel der Lehr- und
Sozialformen ermoglicht einfeiere soziale Interaktiorund ein auf3erschulisches Leis-
tungsverstandnis. Umgangsformen und Verhalten irOdentlichkeit werden besprochen
und die Schiler Gben, gemeinsam mit dem Lehreoffetre Absprachen einzuhalten (vgl.
Stock 1988, S. 53). Dieser Sachverhalt sollte mFufrn mit Lernschwierigkeiten und

Verhaltenauffalligkeiten ausreichend gewrdigt veerdsiehe 8.4).

Wie man zusammenfassend feststellen kann, ergibt ails den Verdnderungen in der
Gesellschaft ganz klar die Forderung nach mehr &arfahrung, Naturerleben und Um-
welterziehung. Die Lehrplane geben curriculare gargen fir geeignete Themen und die
Umsetzung des aul3erschulischen Unterrichts. Augkhp$ogisch kann das Lernen an
aul3erschulischen Orten begrindet werden. Im Foégerdllen Merkmale des Lernens am

aul3erschulischen Lernort sowie verwandte Themeatgehufgezeigt werden.
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5. Merkmale des aul3erschulischen Unterrichts

5.1 Lernmdglichkeiten am aufRerschulischen Lernort

5.1.1 Fachertbergreifendes Lernen

Facherubergreifendes Lernen ist erforderlich, uneriWirklichkeitsausschnitt zu durch-
dringen und Lebenszusammenhange zu ergrindenBydd/Claussen 1981, S. 40). Auch
im Lehrplan zur individuellen Lernférderung wirdsi®fteren auf die Bedeutung facher-
Ubergreifender Themenstellungen hingewiesen (vglyeBsches Staatsministerium flr
Unterricht, Kultus, Wissenschaft und Kunst 199146, 53). Vor allem die Reformpéada-
gogen kritisierten eine fachliche Gliederung desethichts, da dieser nicht der Komplexi-
tat der Lebensvorgange und den kindlichen Denk-Hiaadlungsanspriichen gerecht wird.
Vielmehr sollte eirumwelt- und situationsbezogener Unterrichirch fachliche Fragestel-
lungen und Verfahrensweisen erganzt und bereigtesden.

Aul3erschulische Lernorte stellen solche wirklicheomplexen Erfahrungsbereiche und
Situationen dar. Einerseits ist eine Konzentradaheine oder mehrere Fachperspektiven
moglich, andererseits eine Beschrankung auf redlichre Informationen. Dabei dienen
die fachorientierten Methoden oder fachspezifischAdreitsweisen zur Erschlie3ung von
Problemen und Erweiterung der Erkenntnisse der I8chDie Forschungsinteressen der
Kinder sollten ausschlaggebend fir die Themenwai, sund kénnen durch Nutzung
fachlicher Perspektiven erweitert, erganzt undesystisiert werden (vgl. Burk/Claussen
1980, S. 22).

5.1.2 Entdeckendes Lernen

Aul3erschulisches Lernen ermdglicht oft auch ,ertdades Lernen“. Mit diesem padago-
gischen Terminus sind die Ziele des situationsbezeq, facheriibergreifenden und pro-
jektorientierten Unterrichts verknUpft. ,Zweckrat@ entwickelte Fachcurricula“ geraten
in Kritik, da sie Rezeptivitat verlangen und selt®albsttatigkeit zulassen oder Entde-
ckungsfreude fordern (vgl. Burk/Claussen 1980,3j. 2n englischen Vorbildern studierte
Beispiele, wie Erfahrungen und Denkansatze der &ind entdeckendes schulisches
Lernen umgesetzt werden kdnnen, stehen deutliclstleng strukturorientierten Curricula
gegenuber. Jedoch sind bei solchen LernforfReflexionund Systematisierungotwen-
dig, damit die Kinder eine kritische Distanz zumg@leenem aufbauen konnen (vgl. a.a.O.,
S. 23 1.). Das Kind kann erst zu geistigen Erfalggmund zum Verstehen kommen, ,wenn
die Suchbewegung und Entdeckungen durch Informatmoh Reflexion erganzt und be-

gleitet werden.” (a.a.0. 1981, S. 41; Auslassung:.@.). Entdeckendes Lernen sollte auch
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aullerhalb des Klassenzimmers stattfinden, um Enf@gsfelder zu 6ffnen und zur geisti-
gen Durchdringung der Situationen beizutragen @@l.0.1980, S. 23 1.).

5.1.3 Situationsbezogenes Lernen und Authentizitat

Fur Peter Petersen, der den Situationsbegriff enpdidagogische Diskussion brachte, ist
Unterricht nicht nur Vorbereitung auf das Lebenndern Unterrichtist Leben (vgl.
Burk/Claussen 1980, S. 21). Die Schiler sollen imelicht mit echter, ungebrochener
Wirklichkeit konfrontiert werden. Lebensnahe Letind Lernformen wie Gespréach, Spiel,
Arbeit und Feier sollten den Unterricht statt dinispezifischer Wissenschaftsmethoden
pragen. Jedoch kommt eine kritische und distarezikrterpretation des Lebens und der
Lernsituation nach diesem Ansatz zu kurz. Notigise Reflexion der Erfahrungen, die in
einem vom Handlungsdruck befreiten Raum stattfineherss (vgl. ebd.). Burk und Clau-
sen weisen damit auf die Bedeutung einer genauswéuaung und Besprechung der
erlebten Situationen vor Ort oder im Klassenzimimiar Aul3erschulische Lernorte bieten
die Moglichkeit des Wechsels von ,,Gewinnung unniséeer Lebenserfahrung und reflek-
tierender Interpretation dieser Erfahrungen* (ebdych Pfligersdorffer sieht in der Au-
thentizitdt und im sinnlichen Lernen die entscheddn Vorteile des aul3erschulischen
Unterrichts. In der originalen Begegnung hat deniBer die Moglichkeit, Sachverhalte
selber zu erfahren, statt diese ,vorgekaut* und ausiter Hand vorgetragen zu bekom-
men (vgl. Pfligersdorffer 1988, S. 35).

5.1.4 EntwicklungsgeméalRes Lernen

Mit den Reformen der sechziger Jahre wurde das @giam der richtungweisende Schul-
typus fur das gesamte Schulsystem. Im Zuge derréhsierung der Bildung blieb der
weniger oder anders begabte Schiler auf der Strétde gab sich mit der Forderung des
relativ schmalen Ausschnitts von Schulbegabungenle#n; praktische, soziale, kiinstleri-
sche, gestalterische, 6konomische und techniscigatB®gen wurden kaum erfasst. Zu
einer umfassenden Entwicklungsbetreuung der Sclgileys jedoch notig, die Aufmerk-
samkeit auch auf aufRerschulische, andersartige dfodas Leistens, Kénnens und Wol-
lens zu richten (vgl. Harle 1987, S. 277).

Das Aufsuchen aul3erschulischer Lernorte untersgitzticklungsgeméanies Lernen, da das
Durchlaufen der verschiedenen Abstraktionsebenem konkret-anschaulichen zum abs-
trakten Denken erleichtert wird. Vor der symbolischund ikonischen Auseinandersetzung
steht der konkrete Umgang, die Wahrnehmung minaanen und der subjektive Ein-
druck. Erst allmahlich erfolgt die Abstraktion, wodh Verstandnis und Begriffsbildung
erleichtert werden (vgl. Schmitt 1988, S. 55). ,Adsm anthropologischen und entwick-
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lungspsychologischen Wissen wird deutlich, dasspdaktische, konkret-wirkliche Lernen
einen konstitutiven Bereich der menschlichen Erniticg darstellt.” (Harle 1987, S. 278).
Eng verknipft ist dieses Prinzip mit dem Prinzip @anzheitlichkeit.

5.1.5 Ganzheitliches Lernen

.Kopf und Hand, Denken und Handeln, die korperlicgeistige und seelische Entwick-
lung gehdren zusammen.” (Harle 1987, S. 278). Hammen an aul3erschulischen Lernor-
ten werden Sinneseindricke synchron Gber mehrenélgaufgenommen, es kommt zu
einer Wahrnehmung mit allen Sinnen. Es entstet# &anzheitlichkeit zwischen Kopf,
Herz und Hand (vgl. Schmitt 1988, S. 55). Vestdr tii& Konsequenzen von Sekundéaras-
soziationen fiir das Lernen fur ,gewaltig” (vgl. es1984, S. 303). ,Uber je mehr Kanéle
also eine Information eintritt, um so eher wird s@che Assoziationsmdglichkeiten vor-
finden. Je mehr Assoziationen aber, desto grof3ehn die so genannte Motivation, der
Beweggrund, der Antrieb und damit auch die Aufmankkeit zum Lernen.” (ebd.). Die
Umwelt selbst ist hier ein geeignetes Lehrmitteile Blopplung des Lehrstoffes mit der
Atmosphére des Ortes, z.B. dem Biro eines hohem&eabei einem Interview, kann ein
zusatzliches verankerndes Hilfsmittel sein, welché#, denn Stoff zu verarbeiten, zu
behalten oder anzuwenden (vgl. a.a.O., S. 304).

Vor allem im naturwissenschaftlichen Unterricht sginen materiellen Gegenstanden wie
Pflanzen, Tieren und beobachtbaren Sachverhaltemmitodieser sinnlichen Erfahrung
groRe Bedeutung zu (vgl. Pfligersdorffer, S. 1/8)igersdorffer gibt ein anschauliches
Beispiel: Man kann einem Kind tausendmal sagens das Herdplatte heil3 ist. Die ent-
scheidende Erfahrung aber muss es selber machemm&eriell gegenstandlichen Dinge
der Natur und ihre Unmittelbarkeit lassen einenamgfichen Einsatz der Sinne zu (vgl.
Pfligersdorffer 1988, S. 35).

5.1.6 Offenes Lernen

Im Zusammenhang mit dem Unterricht an aul3erschgis¢ernorten sind die Dimensio-
nen der Offenheit in der Organisation sowie im Itliichen Bereiche interessant (vgl.
Pfligersdorffer 1988, S. 37). Die inhaltliche Offent zeigt sich darin, dass Schiler in
aul3erschulischen Situationen Ph&dnomenen begegemiddem eigentlichen Lernziel

nur indirekt zusammenhangen, aber dennoch zur Wassemehrung der Kinder beitragen
(vgl. Hampl 2000, S. 6). Es ist nicht zu umgehemd wére auch unzweckmaRig, verhin-
dern zu wollen -, dass Schiler bei einer botanmtdntierten Frihjahrexkursion auch
Tiere beobachten oder Umweltverschmutzung durelgale Millablagerungen bemerken

(vgl. Pfligersdorffer 1988, S. 37). Unterricht am3@rschulischen Lernorten ist oft weniger
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streng an raumliche und zeitliche Begrenzungen @ggfkrals der Klassenunterricht (vgl.
Hampl 2006, S. 14). Somit entsteht eine Offenhreder Organisation. Es gibt keine Sitz-
ordnung mehr, das Kommunikationsverhalten ist golierandert, es fehlt eine Stunden-
glocke und auch der autoritare Nimbus der Schuleviég (vgl. Pfligersdorffer 1988, S.
37).

Abb. 2: Offnung der Schule (Sempé)

(Quelle: Burk/Claussen 1980, S. 3)

Es wird eine Offnung des Unterrichts hin zu einéelfdlt didaktisch- methodischer Ar-
rangements moglich, wie sie Heimlich in Folge dezialisationstheoretischen Begriin-
dung von Offenem Unterricht erwahnt (vgl. Heimli¢897, S. 56). In dieser wird der
Offene Unterricht durch die veranderten Lebensvarisge und den Wandel der Kindheit

legitimiert (vgl. a.a.0., S. 55 f.).
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5.2 Verwandte Themengebiete

Der aul3erschulische Lernort ist obligatorischert@&sdieil vieler Unterrichtskonzepte, wie
z.B. dem Handlungsorientierten Unterricht, dem @@ Unterricht, dem Projektunter-
richt. Zugleich bezieht der aulerschulische UntbktriAspekte zahlreicher verwandter
Konzepte und padagogischer Themen wie der Natbregpadagogik oder der Umwelter-

ziehung mit ein.

5.2.1 Naturerfahrung und Naturerlebnisp&dagogik

Viele Umweltzentren machen mittlerweile Angeboti oh Richtung deiNaturerlebnis-
padagogikgehen. Diese Art der Naturerfahrung wird von Etganen wie von Kindern
subjektiv sehr positiv bewertet. Naturerfahrungskgpschulen die Wahrnehmungsfahigkeit
mit allen Sinnen, wobei auch die emotionale Begagmmit dem originalen Objekt gefor-
dert wird (vgl. GropengieRer/Kattma2006, S. 137). Einige Autoren messen dem spiele-
rischen Lernen bei der Naturbegegnung grofRe Bedgwu (vgl. a.a.O., S. 137 f.), andere
legen ihren Schwerpunkt auf die zweckfreie und nbkaite ganzheitliche Naturerfah-
rung* (Gopfert®1994, S. 10). Gopfert ist der Ansicht, die Entdekaer Schonheit der
Natur gabe Kraft und Motivation flr den freien Umgamit der gestorten Welt. Er stellt
hier vor allem das Arbeiten in Schulgérten in deardérgrund. In seinem Buch beschreibt
er mehrere Projekte, bei denen gemeinsam mit Sth8lehulgarten angelegt oder Schul-
biotope hergestellt wurden. ,Unterricht will Natals dynamischen, abwechslungsreichen
und faszinierenden Erlebnisraum vermitteln“ (a.a$.164). Dabei betont er, dass Natur
nicht eingeteilt, geordnet, lerngerecht hergerightiglich als Lernstoff zubereitet und
verstanden werden darf. Die Schiler sollen ihren&idgffnen, um Neues zu erfahren (vgl.
ebd.).

Ins Extreme geht dabei Gerhardt Trommer, der mmereiwildnisbezogenen Padago-
gik* ein Gegenkonstrukt zu der allzu schnell vodmsitenden modernen Zivilisation
bieten will. Dies bedarf einer speziellen Methodtke primare Erfahrungen zulassen,
individuelle Erlebnisse achten und Wahrnehmung edeobachtung fordern soll. Dabei
wird es moglich, naturhistorische und 6kologisaherdpretationen von Prozessen anzusto-
Ben, und zu einer Werthaltung anzuregen, die edNdemr bestmdglich erlaubt, ihre Dy-

namik und Freiheit zu erhalten (vgl. Trommer 1994128).
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5.2.2 Umweltbildung und Umwelthandeln

Im Bereich detUmweltbildungkommt dem auf3erschulischen Lernort eine grof3e iBede
tung zu. Durch das Lernen vor Ort und konkrete Negegnungen erhalten die Schuler
die Moglichkeit zum Umweltlernen aufRerhalb des Béaszimmers. Diese priméaren Erleb-
nismaglichkeiten, wie z.B. ,Besuche auf dem BauefnlBesichtigung eines Betriebes,
eines Supermarkts oder Eine- Welt-Ladens* bietesaapunkte zur intensiveren Um-
weltbildung (vgl. Fussl 2005, S. 15). Studien voold8ho und Seybold sprechen dafiir,
dass die methodischen Auspragungen deutlich int&ichder als wiinschenswert betrach-
teten Merkmale von Umweltbildung, namlich Situasorientierung, Handlungsorientie-
rung und Problemorientierung tendieren. Auch aubedgsche Aktivitdten steigen konti-
nuierlich an (vgl. Bolscho/Seybold 1996, S.116. fiBgi Schilern mit Lernschwierigkeiten
wurde das Thema Umweltbildung jedoch selten theseati (vgl. Schrenk 1994, S. 22),
obwohl es gerade flr diese Schiler eine besondsilelBung hat, denn wo, wenn nicht in
der Schule kdnnen erste Einsichten dieser schweienmd komplexen Thematik vermittelt
werden? Ist es nicht bei Schilern, denen es oftnaweltbewussten Vorbildern mangelt,
besonders wichtig umweltbewusstes Verhalten annvdralkind darauf hinzuweisen, dass
solches Verhalten oft mit Vorteilen wie z.B. gerngn Lebenskosten verbunden ist (vgl.
a.a.0., S. 24)?

Gerade durch die Okologie- und Naturschutzbewedwmgte das Unterrichten im Freien
an Bedeutung gewinnen (vgl. Hiering/Killermann 19%1 229). Im Bezug auf Umwelt-
handeln konnte festgestellt werden, dass Schulérhéufigen Naturerfahrungen eine
grolRere Betroffenheit gegentiber Umweltproblemen eind positive Einschétzung ihrer
personlichen Handlungskompetenz zeigen (vgl. BogéWdayer 1999, S.161). Eine Un-
tersuchung von Berck und Klee zum ,Interesse an Tied Pflanzenarten und Handeln im
Natur- und Umweltschutz” zeigt: Erlebnisse mit R#dan und Tieren, ,eigene Naturbe-
gegnungen* fuhren zu einer Faszination, der kogmitind emotionale Befriedigung folgt.
Diese regt dann wiederum zu einer weiteren Bedgudiy an. Es entsteht eine positive
Einstellung, die vertiefte Auseinandersetzung fétdearaus folgt ein gesteigertes Interes-
se an dem Thema, was Uber internalisierte Normem l2andeln fihrt. Dieses Modell ist
allerdings spezifisch fur die Genese von Artenedse und fur das Handeln mit freileben-
den Arten konstruiert (vgl. Berck/Klee 1992, S. I0B

In Untersuchungen zeigt Bogner, dass sich ein eshw@r, stark naturerlebnisorientierter
Freilandunterricht bei Schulern der Sekundarstuypeditiv auf die Einstellung zur Natur

und die Bereitschaft zum umweltbezogenen Verhatteswirkt (vgl. Bogner 1997, S.
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362). AulRerschulische Lernorte ermdglichen den Bchieine erhaltenswerte, saubere
und funktionsfahige Umwelt zu erleben und zu bégreiAuch erlebte Schaden, Umwelt-
gefahrdungen und —verschmutzungen erfillen eineackwSie vermitteln die erforderli-
che Betroffenheit und starken die Bereitschaft Seintler zu verantwortlichem Handeln
(vgl. Stock 1988, S. 52).

5.2.3 Projektunterricht

Auch in der Literatur zum Projektunterricht (Hafl®@86, Heimlich 1999, Heimlich 2007)
wird immer wieder auf das Gewicht aufRerschulisdbemorte und die Bedeutung der
Uberprifung von Lerninhalten in der Realitat vers@ie. Salzmann versteht dabei das
Projekt als anspruchsvollste Form des aul3erschelistehrens und Lernens (vgl. Salz-
mann 2007, S. 438). Erkundungen bieten eine gutglibkikeit ein wichtiges Projektele-
ment kennen zu lernen und zu erproben (vgl. Hehmli@99, S. 149). Ein Beispiel ist dabei
das Projekt ,Polizei, das von Marion Bierwolf innem Kurzportrait dargestellt wird.
Hier sind mehrere Unterrichtsgdnge in Form von Bbksn der Polizeiwache, des Gefang-
nisses, der Feuerwehr geplant (vgl. a.a.0., S..1A2¢h Hellweg und Klinzing stellen
einen Bezug von Erkundungen und Projektmethode et Schiler erwirbt moglichst
selbststandig Vorstellungen, Kenntnisse und so&dighrungen. Er kann seine Bedrfnis-
se und Interessen einbringen, lernt durch Erkunéurig realen Situationen und wertet
Ergebnisse handlungsorientiert aus.” (Hellweg/Kiigz 1986, S. 16). Um lebensechte
Aufgaben und problemorientierte Inhalte fir einjBko zu finden, muss das Klassenzim-
mer in der Regel verlassen werden. Der auf3erschelisernort ermdglicht es durch die
Verbindung zur auf3erschulischen Lebenswelt der I8chlie Isolation schulischen Ler-
nens zu Uberwinden (vgl. Burk/Claussen 1980, S. Rapei wird es moglich qualitativ
unterschiedliche individuelle Auftrdge und Gruppeitiéige zu organisieren, wobei sich
differente, auch zieldifferente Lernprozesse inairleines gemeinsamen Rahmens, dem

ausgewahlten Lernort, umsetzten lassen (vgl. Céau2604, S. 5).

Im Folgenden sollen die Mdaglichkeiten des Einsat@3erschulischer Lernorte im metho-
dischen Dreischritt Einstieg- Erarbeitung- Schlusd die konkrete Umsetzung von aul3er-
schulischem Unterricht in Form von Aspekten derBéoeitung, Durchfiihrung und Nach-

bereitung aufgezeigt werden. Dabei soll auch gekid@arden, welche Voraussetzungen

Lehrer, Schiler und der Lernort erfullen musseneimen Erfolg zu gewahrleisten.
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6. Didaktisch-methodische Grundlegung von auf3erschulthem
Unterricht

6.1 Didaktischer Ort des auf3erschulischen Lernens

Aufgrund zahlreicher Funktionen, die aul3erschukstchrnorte erfiillen, bieten sich dem-
entsprechend viele Mdglichkeiten zum Einsatz (Byirk/Claussen 1981, S. 23). Aul3er-
schulischer Unterricht ist je nach Intention gruitdich in allen drei Phasen des Unter-
richts einsetzbar (vgl. Schmitt 1988, S. 56).

6.1.1 Anfangsphase

Zu Beginn einer Unterrichtseinheit dient er voreall der Motivation, der zielgerichteten
Problematisierung, dem Staunen, Entdecken, Erleinehals Hinfuhrungshilfe. Dies er-
leichtert die Identifikation mit der auftauchenderagestellung (vgl. Schmitt 1988, S. 55
f.) und erzeugt eine gemeinsame Ausgangsbasisidifiolyjende Tatigkeit in der Klasse.
Auch die Reformpadagogen begannen ihren Unteroftrduf diese Weise. Sie sammelten
zunachst zusammen mit den Schulern Erfahrungenreieri-und griffen diese anschlie-
Rend im Unterricht wieder auf (vgl. Burk/Clauss@81, S. 23). Killermann héalt das freie,
ungebundene Erkunden ohne Arbeitsauftradge hiedifirichtige Aktionsform (vgl. Kil-
lermann u.a’?2008, S. 101). EiBeispiel fiir einen solchen Einsatz stellt die Urioérts-
einheit ,Vielfaltiges Leben an einem Gewasser“die 5. und 6. Jahrgangsstufe dar. Der
Unterricht am auf3erschulischen Lernort dient u.a.

der Vermittlung eines Gesamteindrucks und dem EBisetber Vielfalt;

dazu, Interesse zu wecken fir einzelne Phanomene;

der Wissensantizipation;

dem Entdecken von Froschlaich und der EntwicklunmgereFragestellung (vgl.
Schmitt 1988, S. 57).

Im Lehrplan zur individuellen Lernférderung findsich diese Thematik in der zweiten
Forderstufe im Fach Biologie unter ,1.3 Den Lebansn Wasser erleben” (vgl. Bayeri-
sches Staatsministerium fur Unterricht, Kultus, $eisschaft und Kunst 1991, S. 410).

6.1.2 Mittelphase

Aul3erschulischer Unterricht wird jedoch am hauggsinnerhalb einer Unterrichtseinheit
eingesetzt. Zuerst werden in einer vorbereitendeas® im Klassenzimmer Vorwissen
geklart, Fragen formuliert und Beobachtungsgesphtkte gewonnen. Die Einfiihrung in
das Thema steigert das Interesse und lenkt anBehliedie Beobachtung am Lernort (vgl.
Burk/Claussen 1981, S. 24). Eine gute Vorbereitigigdabei unerlasslich. So muissen

Arbeitsweisen eingetbt werden und alle erfordedici\rbeitsmittel verfigbar sein. Der
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Umgang mit ihnen sollte bekannt sowie Arbeitsformugrd -auftrdge klar umrissen sein
(vgl. Schmitt 1988, S. 57). Der Unterrichtsgandgysetient der Erkenntnisgewinnung und
der Problemlésung. Er verlauft deshalb immer zigttpet und problemorientiert. Dies
muss dagegen in der Anfangsphase nicht immer desé&ia (ebd.). Laut Killermann ist
das gelenkte entdeckende Lernen die effektivstegemdnnbringendste Form der Naturer-
kundung. Von langen Expertenfihrungen und —vortrégmite dagegen abgesehen wer-
den, da diese die Schiler schnell langweilen kénBewahrt hat sich die Kooperation auf
Partnerebene oder in Kleingruppen mit einer optmanzahl von drei bis vier Schilern.
Auch Stationenlernen ist eine mdgliche Methodebéssndere dann, wenn ein fur alle
Schiller geltendes Lernziel Verbindlichkeit hat (véillermann u.a.*?2008, S. 102).
Schmitt fuhrt als Beispiel die Unterrichtsstundergignisse aus der Geschichte des Hei-
matortes” fur die 3. Jahrgangsstufe der Grundschanlévidgliche Lernziele und Tatigkei-
ten sind:

Einblick in die Anlage der heimatlichen Burg;

Vergleichen von der bestehenden Anlage und denhzuggen Planen ;

Erfahren der Bedeutung der Errichtung der Burgesndr Erhohung;

Skizzieren/ Fotografieren der Anlage (vgl. Schrhé88, S. 57).
Im Lehrplan zur individuellen Lernférderung findgth das Thema im Geschichtsunter-
richt der 5. und 6. Jahrgangsstufe: ,3.2 Sich eid Bom Leben des Ritterstandes ma-
chen® (vgl. Bayerisches Staatsministerium fur Umnééit, Kultus, Wissenschaft und Kunst

1991, S. 419).

6.1.3 Schlussphase

Der Unterrichtsgang dient in diesem Fall der Siahgrund Anwendung des Gelernten. Im
Vordergrund stehen die Ruckfiihrung der gewonnenereterkenntnisse und deren Integ-
ration in die komplexe Wirklichkeit. AuRerdem widile Umsetzung angebahnter Haltun-
gen und Verhaltensweisen in der Ernstsituation geDie Zielerreichung wird in der
Realitat Gberpruft und ist somit nicht mehr nur @fdig von der Beurteilung durch den
Lehrer (vgl. Schmitt 1988, S. 57). Ein Beispiel tlen Einsatz des aul3erschulischen Ler-
nortes am Ende einer Unterrichtseinheit stellt digerrichtsstunde ,Kennen lernen von
Obstsorten aus dem Erfahrungsbereich des Kind€dstsalat® fur die 2. Jahrgangsstufe
der Grundschule dar. Angestrebte Tatigkeiten kdnhter sein:

Einkaufen bendtigter Zutaten in Gruppen;

Anwenden geubter Verhaltensweisen (Grifl3en, WinggeRern, Nachfragen, Dan-
ken, Preis-Ware-Vergleich, etc.);

Realisieren eines preisbewussten Einkaufs;

Erproben der Vorteile eines geordneten Einkaufsikzefigl. ebd.).
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6.2 Planungsaspekte

Aktivitaten innerhalb und aulRerhalb der Schule sioczu verzahnen, dass sie sich gegen-
seitig erganzen und stitzen. Entscheidend ist dabee genaue Planung (vgl.
Burk/Claussen 1981, S. 26). Zunachst ist hierodganisatorische Vorbereitungu nen-
nen. Dazu gehort z.B. die Auswahl des Zielobjekiey. Lehrer verschafft sich Kenntnis
Uber den Ort der Exkursion, informiert die Gespspelntner Uber Thematik, Fragen, Ter-
mine u.a. und klart Sicherheitsfragen. Sinnvollnstist eine ,Vorexkursion“ , wobei der
Lehrer den aul3erschulischen Lernort erkundet, werBdidingungen vor Ort (vgl. Hampl
2000, S. 19) bzw. des Fahrweges (vgl. Winkel 18827) in die Planung einbeziehen zu
kénnen. Daraufhin folgt die Beschaffung von Infotimasmaterial und von Medien bzw.
notwendigem Arbeitsmaterial. Sodann ist es notigténdige Stellen und beteiligte Perso-
nen wie die Schulleitung, das Schulamt, die Eltmxninformieren (vgl. Schmitt 1988, S.
58). Bei groReren Exkursionen rat Winkel zu eindbterBabend, bei dem z.B. eine Bade-
erlaubnis eingeholt wird und Krankheiten, Allergiend eine eventuelle Medikamentie-
rung notiert wird. Bei Schulern mit Migrantenhirgand spielt auch die Klarung von
Essgewohnheiten und Kleidungsvorschriften einedR@gl. Winkel 1982, S. 7).

Dann folgt diedidaktisch-methodische Vorbereiturigachdem sich der Lehrer tber diver-
se Faktoren wie die Zahl der Teilnehmer, das Dwiuhisisalter und die Vorkenntnisse
informiert hat (vgl. Winkel 1982, S. 7), werden asgebte Lernziele formuliert, die nétige
didaktische Reduktion vorgenommen und adéquate évieaind Arbeitsweisen ausgewahlt
(vgl. Schmitt 1988, S. 58). Des Weiteren erfolgeé élanung von Rhythmisierung und
Schuleraktivitat (vgl. ebd.). Der Lehrer stelltlsidabei die Fragen:

~Was will ich vermitteln? [...]

Was koénnen die Schuler durch Arbeitsauftrage selmbeiten? |[...]

Welche Wegstrecke ist zumutbar? [...]

Welche Zeitspanne kann ich fur dir Lehrwanderurapph, ohne die Konzentration
der Teilnehmer zu Uberfordern? [...]

Welche Fragen kdnnen wahrende der Wanderung deseztien? |[...]

Wodurch erreiche ich die Konzentration der Schill@/?inkel 1982, S. 8; Auslas-
sungen: A.v.G.).

Das Aufsuchen aul3erschulischer Lernorte sollte immeiner Lerneinheit eingebetet sein
und unter einem bestimmten Leitgedanken stehepldeeicher sind Lernprozesse aulier-
halb des Schulgebaudes, wenn die Schiiler im Klassemer in das Thema eingefuhrt
wurden (vgl. Killermann u.a8?2008, S. 100). Fiir die Vorbereitung mit den Schiilerder
Klasse fallen die folgenden Punkte an: Der Schiilass notwendige Arbeitsweisen ein-
schulen (Kommunikationstechniken, Rollenspiele)uwad Moéglichkeiten der Informati-
onsgewinnung erarbeiten (Fragebogen, Skizze, edto). Es findet die Erarbeitung und
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Verteilung Uberschaubarer und klar definierter Adaiftrage statt und es werden ggf.
Gruppen gebildet und Gruppenauftrage vergeben. [@doigt die Ausgabe erforderlicher
Arbeitsgerate und evtl. der Hinweis auf das Mitgen von Schreibunterlage und Schreib-
zeug sowie zweckmafiger Kleidung. Es wird bespnochewelcher Form die Ergebnisse
fixiert werden sollen. Der Umgang mit der Landkaned bei Bedarf eingelibt, Natur-
schutzprobleme und Verhalten am auf3erschulischenottewerden geklart (vgl. ebd.).
Hier sollte unbedingt das Schilervorwissen einbemagerden, denn je genauer der Leh-
rer erfahrt, was die Schiler bereits wissen unt sarstellen kénnen, desto Erfolg ver-
sprechender kann der Lehrer didaktisch reagiergh $chmitt 1988, S. 58). Er kann eine
zureichende Beurteilung der Vorerfahrungen hinsathtweiterfihrender Lernaktivitaten
anbringen und Schwerpunkte flir den folgenden Eufaggewinn setzten (vgl.
Burk/Claussen 1981, S. 27). In dieser Phase eimgkgt sind auch dierzieherischen
MalinahmenDie Schiler sollten tGber die Notwendigkeit angsseaen Verhaltens aufge-
klart werden und Bereitschaft zu richtigem Verhalseigen. Es werden Hinweise auf
Erlebnisqualitdten und auf Phdnomene gegeben updl$e zur Férderung und Vertiefung
von Erlebnissen mitgeteilt. Des Weiteren dient d@bereitung dazu, das Interesse fur
den Unterrichtsgang zu wecken und Konsequenzeeviémtuelles Fehlverhalten zu klaren
(vgl. Schmitt 1988, S. 58). Eine sorgfaltige Plagust zwar auf3erst wichtig, jedoch darf
diese auch nicht so einengend sein, dass sie laiismielraume mehr lasst. Es wird ein
offener Planungsrahmen angestrebt, der einersaitsrsatische ,Zugriffe” vorsieht, ande-
rerseits noch spontanes Handeln und Entscheideahbemsweise ,produktives Improvi-

sieren” zulasst (vgl. Burk/Claussen 1981, S. 27).

6.3 Durchfiihrungsaspekte

In dieser Phase gilt fir den Schuiler héchstmdglBbleleraktivitat (vgl. Schmitt 1988, S.

58). Je nach Art des aul3erschulischen Unterriciiiginmaliger Besuch als lose Kontakt-
form, Erkundung oder Projektpraktikum mit mehrfachKontakt, bieten sich verschiede-

ne Aktivitaten an. Der Schuiler kann z.B. Personefnalgen, Pflanzen oder Tiere betrach-
ten und beobachten, skizzieren oder Ergebnissereati Er misst und fotografiert, doku-

mentiert, sammelt Gegenstande und Eindriicke, veibxd) reflektiert und erkennt Sach-

verhalte. Die Schuler kooperieren dabei, helfeh giegenseitig, lernen aufeinander Rick-
sicht zu nehmen und aufeinander einzugehen. Esnbsath auch spielerische Aneignungs-
formen wie z.B. eine Stadtrallye u.a. an. Dabeel$las Ausschopfen von Erlebnissen in

der Gruppe eine grof3e Rolle. Die Fahigkeiten etzuasrleben und zu gestalten, ins Ge-
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sprach zu kommen, Uber etwas zu staunen, ergiifien begeistert zu sein, stehen dabei
im Mittelpunkt (vgl. Burk/Claussen 1981, S. 35f.).

6.4 Auswertungsaspekte

Aufgrund der groRen Komplexitat aul3erschulischenbege bedarf es immer auch einer
Nachbereitung des aul3erschulischen Unterrichts &glO., S. 27). In der Auswertungs-
phase tragen die Schuler ihre Erkundungsergebr@sdies sollte wenn moglich direkt
am Lernort geschehen, kann aber gegebenenfalls iaudklassenzimmer erfolgen. In
diesem Fall sollte die Auswertung nahtlos in delgdnden Unterricht eingefligt werden.
Im Biologierunterricht kdnnen gesammelte und mitgemen Naturobjekte prasentiert
werden, soweit es die Bestimmungen des Naturschetzauben. Eingefangene Kleintiere
wie z.B. Larven, Spinnen und Insekten missen wiadehrem Fundort ausgesetzt werden
(vgl. Killermann u.a?2008, S. 102). Der Lehrer ist verantwortlich fiie dianalisierung
von gewonnenen Erkenntnissen, bietet Hilfestellnegder Aufbereitung von Schilerbei-
trdgen und der Koordinierung von Einzelbeitragenstéllt zusatzliches Material, Model-
le, Bilder und Informationen bereit und initiierto8traktionsprozesse. Des Weiteren muss
eine Wertung von Ergebnissen stattfinden sowie Niashbereiten und Aufbereiten von
Erlebnissen (mundlicher und schriftlicher Sprachligabh). Wichtig snd hier die Bewer-
tung von Schulerverhalten und die Losung entstagsd&onflikte (vgl. Schmitt 1988, S.
58 f.).

Es bietet sich an, nach einer lernzielorientieAeswertung auch eine ,individualisierende
Verarbeitungsphase“ zuzulassen. Die Schuler midagno angeleitet werden, Einzeler-
kenntnissen zur Gesamterkenntnis zu uUberfihrenpg@nauftrage missen fertig gestellt,
vorgetragen und bewertet werden (vgl. ebd.). Burét Claussen bieten zahlreiche Mog-
lichkeiten fur den gelungene Abschluss einer Erkungdan. Die Schiler legen Sammel-
mappen an, stellen Zeichnungen zusammen und begradiese. Sie vergleichen Ergeb-
nisse, schildern ihren subjektiven Eindruck undeihpersodnliche Betroffenheit (vgl.
Burk/Claussen 1981, S. 36 ff.). Gerade die Auswegysphase schafft viele neue Méglich-
keiten, das Gesehene zu verstehen oder Eindruckerdichten und zu verarbeiten. Hier
findet auch der wichtige Transfer, die Ubertragstagt, die sich nicht ohne weiteres von
selber einstellt, sondern dadurch geférdert werdess, dass aus der Fille der Erlebnisse
die Ubertragungsfahigen Elemente herausgefilted mnBeziehung zueinander gestellt

werden (vgl. a.a.0., S.36).
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6.5 Anspriche an den aufR3erschulischen Unterricht und @i beteiligten Personen

6.5.1 Qualitatskriterien des aul3erschulischen Unterrichts

Hampl postuliert, dass Unterricht am aufRerschudischernortimmer lehrplanbezogen,
lernzielorientiert und mit konkreten Arbeitsauftedgstrukturiert sein muss (vgl. Hampl
2000, S. 17). Der Lernort sollte reprasentativ ardmplarisch fur biologische Lerninhalte
sein. Beispielsweise eignet sich der Besuch eireesh@&s flr Lerninhalte aus dem The-
menbereich ,FlieBgewasser”. Wichtig ist, dass dmnbrt ohne umsténdlichen organisato-
rischen Aufwand zu erreichen ist, also zu Ful3 adeéroffentlichen Verkehrmitteln und
geeignet fur den selbsttatigen Erwerb von Kennémssnd Fertigkeiten. Er sollte zum
Beobachten, Erkunden, Untersuchen und problemaiéenn Nachdenken anregen, ohne
die Schiiler dabei in irgendeiner Form zu gefahrgeh Killermann u.a?2008, S. 95).
Ein solcher Unterricht sollte nicht isoliert eingéa oder als Gegensatz zum schulischen
Lernen betrachtete werden, sondern in den Untereiclyegliedert sein, so dass sich Lern-
aktivitaten innerhalb und aul3erhalb des Klassenarmmmergéanzen (vgl. Kohler 2003, S.
167). Der Lehrer sollte sich auch die Frage stelidnLernziele und Inhalte in dieser Un-
terrichtsform vergleichbar oder besser realisiestdgn konnen, als in anderen Verfahren
(vgl. Hampl 2000, S. 167). Es sollte auRerdem dierlégung erfolgen, ob die Schiler am
aul3erschulischen Lernort Gber- und durchschaubda&riangen, Einblicke und Wirklich-
keitsausschnitt erleben kénnen, ob die Moglichki@ithandlungsorientiertes, fachertber-
greifendes oder fachgebundenes Lernen besteht bindeio Gewinn fur die Klassenge-
meinschaft den Aufwand lohnt (vgl. Stock 1988, §. 5

Die Auseinandersetzung mit dem Objekt sollte seitd@s Schilers weitgehend aufgrund
personlicher Fahigkeiten erfolgen. Gruppenarbekénnen dabei das Klassenkollektiv
festigen. Der Unterricht am aul3erschulischen Lérsolite Uber eine reine Wissensver-
mittlung hinausgehen und zu einer positiven Eihstglsanderung beitragen (vgl. Schmidt
1985, S. 237). Schon Brather betonte, dass deeLelen Schiler mdglichst oft der Selbst-
tatigkeit Uberlassen soll (vgl. Brather 1922, VortyoVon einem dirigistischen Eingreifen
des Lehrers ist moglichst abzusehen. Nur so kanrsdeiler seine Informationen direkt
vom Objekt beziehen und somit auch weit moglichghantisch lernen (vgl. Pfligersdorf-
fer 1984, S. 178; siehe auch 7.1.1). Eine standigisicht wirde den positiven Effekten
entgegen wirken. Ein grof3er Reiz liegt namlich derin dem Gefuhl der Freiheit, das
Natur vermitteln kann (vgl. Gebhard 1994, S. 953r Dehrer muss bei dieser Unterrichts-

form also seine Rolle Uberdenken und stets reéebm.
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6.5.2 Anspriche an den Lehrer

Es werden also neue und verédnderte Anspriche amel@er gestellt, damit der aul3er-
schulische Unterricht erfolgreich und mit Freudexstatten gehen kann. Der Lehrer muss
seine Rolle als Aufsichtsperson wahrnehmen undne8ieherheitsrahmen festlegen (vgl.
Schmitt 1988, S. 58). Er muss vom Sinn und Erteiges Vorhabens Uberzeugt sein und
sollte echtes Interessan dem ausgewahlten Lernort aufbringen, um Krafig Ideen fur
die Umsetzung in Erziehung und Unterricht entwiokell kénnen. Bei der Planung solle
er schilerzentriert und schilerorientiert vorgehemmuss geeignete Ziele, Inhalte und
Methoden, wie z.B. fachgemal3e Arbeitsweisen ausmdvgl. Stock 1988, S. 51). Wich-
tig sind eine genaue, fir die Schiler verstandligrastellung und die Integration des
Themas in den laufenden Unterricht (vgl. Schmidd8,95. 237)Organisationsgeschick
Phantasie und methodisches Kénnen sind hier vonndtetz der Bedeutung einer genau-
en und sorgfaltigen Planung muss der Lehrer audirgr offenen, spontanen und situati-
onsgerechten Unterrichts(um-)gestaltung fahig sein.

Der Lehrer fungiert immer auch aldodell und hatVorbildfunktion Deshalb wird sich
seine Fahigkeit zu Rucksichtsnahme, Hilfsbereitichad Sachlichkeit positiv auf das
Schulerverhalten auswirken. Eine Zusammenarbei&htern und Kollegen erleichtert die
Arbeit des Lehrers und schafft nach MdaglichkeitegirMinimalkonsens tber die jeweili-
gen Ziele der Beteiligten. Dazu ist eine erhdBégeitschaft zu Kooperation und Kompro-
missemotig (vgl. Stock 1988, S. 51).

Da die Lehrkraft bei der Gestaltung des Unterridmsauf3erschulischen Lernorten eine
entscheidende Rolle innehat, beschaftigen sichrdewgs Studien mit der Einstellung des
Lehrers zu auRerschulischem Lernen und der Gesgatteas Unterrichts (vgl. Klaes 2008,
S. 263). Damit der Schuler das originale Objekdigtten, sich mit ihm auseinandersetzen
kann, muss der Lehrer aus dem Vermittlungsprozessubtreten, sobald er die Situation
herbeigefuhrt hat (vgl. Pfligersdorffer 1988, S.f35Er fungiert dann eher aldelfer und
Koordinator. Gleichzeitig ist er Berater, Impulsgeber undiétdr von Informations- und
Erkenntnisgewinnungsprozessen sowie Anstifter vosblemldésungsprozessen, Erzieher
und Miterlebender (vgl. Schmitt 1988, S. 58). Dalerden aucliachliche Anforderungen
an ihn gerichtet. Bei einem Unterricht mit botahea Lernzielen ist es z.B. hilfreich,
wenn der Lehrer ein guter Feldbiologe ist und gjewisse Artenkenntnis besitzt, denn es
werden mit Sicherheit viele Fragen an ihn gestetit. Killermann u.a'?2008, S. 96). Der
Lehrer muss professionell sein, andererseits idtae¥,. Er muss anerkennen, dass es zu
jedem Bereich Experten gibt, die man befragen kamh die sich evtl. besser mit dem
Thema auskennen als der Lehrer (vgl. Burk/Clau$9&i, S. 41).
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6.5.3 Anspriiche an die Schiiler

Auch an derSchiler werden zahlreiche Anspriiche gestellt. ErkennbareBereitschaft
zu Wohlverhalterund Einordnung in die Gesellschaft sollten gegedsn sowie did-a-
higkeit zu Zusammenarbaiind Teamwork. Die Schiler missen in einem angesess
Umfang Verantwortungibernehmen, unthteressean Thema und Lernort zeigen. Eine
grundlegendé&ragebereitschafund die Fahigkeit zu selbststandigem Lernen urth aas
Einhalten von Gesprachsregeln erleichtert die Arbal aul3erschulischen Lernort (vgl.
Stock 1988, S. 51f.). Nebantellektuellen Fahigkeitetvenotigt der Schiler Flexibilitat,
Improvisationsfahigkeit, Problemsensibilitat und §¥eut. Die Schiler stellen gemafd
ihren Kenntnissen Hypothesen zur Lésungen des &rablauf und mussen ihr Wissen

produktiv einsetzen (vgl. Pfligersdorffer 1988, &.3

Je nach Unterrichtsinhalten und —zielen sind veesigime Aspekte ddviethodenkompe-
tenzund eine bestimmtérbeitshaltunggefragt. Hierzu gehoért daeherrschen von Ar-
beitstechnikenaber auchAusdauer und ZielstrebigkeiEine dieser Arbeitstechniken und
ein zentraler Begriff im Biologieunterricht ist dg&rkunden*. Dies ist der Uberbegriff fiir
die fachgeméRen Arbeitsweisen Untersuchen, Expatieten, Beobachten und Betrach-
ten (vgl. Killermann'?2008, S. 132). Vor allem das Beobachten und Beteackind be-
deutsame Methoden im aul3erschulischen UnterricttraBhtet werden ruhende Objekte,
beobachtet werden Veranderungen in Raum und Z@&t, Entwicklungsvorgange, Nah-
rungsaufnahme, Brutpflege bei Tieren oder Bestagdorgange bei Pflanzen. Dies
schliel3t bestimmte Wahrnehmungs- und Denkprozegsainm(vgl. a.a.O., S. 133 ff.). Die
Schiler missen ausdauernd, aufmerksam und manskhrajeduldig sein. Auchbstrak-
tionsvermogenund eine zielgerichtet&onzentration unter Ausblendung unwichtiger
Eindrtckesind notwendig. Je nach fachlichen Inhalten weraleiderdenSachkompeten-

zenwie Sachwissen, Kenntnis der Schriftsprache unithemaatische Fertigkeiten verlangt.

Im Folgenden werden Studien dargestellt, die ddekEfvon aul3erschulischem Lernen
wissenschaftlich untersuchen. Da es meines Wish@argu keine Untersuchungen an
Forderschulen mit dem Foérderschwerpunkt Lernen, gilitd auf Studien aus anderen
Schulformen der Sekundarstufe | zurtickgegriffen Anschluss daran werden Studien zur

Verbreitung von aul3erschulischem Unterricht in eleiesdenen Schulformen betrachtet.

www.foepaed.net



7. Studien zum Thema ,AufRerschulische Lernorte* 46

7. Studien zum Thema ,Auf3erschulische Lernorte*

7.1 Studien zur Wirksamkeit von Unterricht an auf3erschdischen Lernorten

7.1.1 ,Empirische Untersuchung Uber Lerneffekte auf Bgp@xkursionen® (1982)

7.1.1.1 Studiendesign

Die Studie von Pfligersdorffer ist zwar nicht mejanz neu, jedoch wird sie in aktuellen
Aufsatzen immer noch zitiert, denn sie war richtwaggend fur viele Studien, die metho-
disch &hnlich aufgebaut sind. Dieses Beispiel dedhalb als Exemplum verstanden wer-
den und detailliert und ausfuhrlich vorgestellt desm.

Pfligersdorffer flhrte im Herbst 1982 im Laufe samirDissertation eine Studie mit 157
Schilern durch, von denen am Ende nur 92 Schileércksichtigt werden konnten, da
einige Schiler nicht bis zum Ende an den Exkursideénehmen konnten (vgl. Pfligers-
dorffer 1984, S. 174). Hierfir werden in der Ergung keine Griinde genannt. Der Autor
vergleicht bei der Untersuchung finf Klassen eimasirwissenschaftlichen Realgymnasi-
ums in Salzburg. Drei Klassen nahmen an einer Bxémrzu dem Thema ,Konkretisie-
rung des Nahrungskreislaufs im Wald“ teil, die aedebeiden Klassen wurden zu dem-
selben Thema von derselben Lehrperson frontal uciieet. Der Autor unterstreicht, dass
es ihm nicht darum ging deffektivereder beiden Unterrichtsformen zu eruieren, sondern
er belegen wollte, welche Lerneffekte sich jewedsgen wirden (vgl. a.a.O., S. 174 f.).
Um einen solchen Vergleich Uberhaupt durchfihrek@unen, wurden in beiden Fallen
dieselben kognitiven Unterrichtsziele festgelegas@rste Lernziel umfasste das Kennen-
lernen von typischen Baumen des Buchenmischwalddsvon Bodenorganismen. Das
zweite Lernziel betraf die Wechselwirkungen der &iigmen untereinander und zwischen
ihnen und unbelebten Faktoren der Natur. Das dritenziel sprach den resultierenden
Nahrungskreislauf an. Es wurden absichtlich keingiad-emotionalen oder affektiven
Ziele aufgestellt, weil man ja gerade Uberpriferllt@oin wie weit sich diese Effekte
durch die unterschiedliche Unterrichtform einstel(ggl. ebd.). Pfligersdorffer verzichtet
aulRerdem auf einen kunstlich erzwungenen Zeitvietgl&r argumentiert, dass immer nur
optimal umgesetzte Unterrichtsformen verglichendger kénnen, denn es macht wenig
Sinn, einen nicht gelungen Klassenunterricht mieeigelungenen Exkursion zu verglei-
chen oder umgekehrt (vgl. a.a.0., S. 175). EineuEsikn braucht aber mehr Zeit und ware
nicht als gelungen zu erklaren, wenn man sie nawdr é&stgelegten Zeitspanne abbrechen
wurde. Die Variablen Intelligenz, Interesse, Alt€eschlecht und soziales Einzugsgebiet
wurden kontrolliert, um eine Vergleichbarkeit deticBproben zu gewéhrleisten (vgl.
a.a.0., S. 175).
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Hinsichtlich der Untersuchungsmethoden ist festitahadass Pfligersdorffer in Bezug auf
den kognitiven Bereichden Lernzuwachs als Differenz zwischen Vor- undchvassen
definierte. Dieser wurde mit lernzielorientierteasiverfahren gemessen und zwar in Form
eines Vortests zum Ausgangswissen und einem NachiesViessung der Lernendlage.
Auch im affektiven Bereichwurden zwei identische Vor- und Nachtests erhopegh.
a.a.0., S. 176). Hierbei wurden die beiden Kriterjlnteresse, das der Schuler freiland-
biologischen Sachverhalten und dem Biologieuntetrigberhaupt entgegenbringt, und
zum anderen die Einstellung gegeniiber Natur- unaveltfragen” (ebd.) erfasst.

7.1.1.2 Lerneffekte im kognitiven Bereich

Die folgende Darstellung (Abb. 3) soll den Lernzeh&im kognitiven Bereich in Abh&n-
gigkeit von den Intelligenzniveaus 1Q1, 1Q2, 1Q3duden Treatments Klassenunterricht
bzw. Exkursionsunterricht darstellen (vgl. Pfliggosfer 1984, S. 177). Das Saulendia-
gramm veranschaulicht die Ergebnisse der Studigedoch keine genaue gquantitative
Darstellung, weil die exakten Daten aus PfligerfdoiDissertation nicht ermittelt werden
konnten. Betrachtet man nur das Treatment 2, s@igsbteigerung hinsichtlich des kogni-
tiven Lernzuwachses erwartungsgemal (vgl. a.a.Ql7/&f.). Einen vollig anderen Ver-
lauf der Lernzuwachsraten zeigen sich in den Engsbn fir die Exkursionsform. Uber
alle Intelligenzstufen hinweg sind nahezu identsZiwachsraten zu erkennen. Vor allem
in der niedrigsten Intelligenzstufe (IQ1) sind anerUnterschiede zwischen Klassenzim-
mer- und Exkursionsunterricht zu erkennen: Der Zuwsabei Schilern des Treatments 1
ist fast doppelt so grof3 wie bei Schilern des Tmeats 2.

Abb. 3: Kognitiver Lernzuwachs abhéngig von den Inelligenzstufen und den Treatments
Klassenunterricht und Exkursionsunterricht

Lernzuwachs
in Testpunkten

OTreatment 1
Exkursionsunterricht]

Ml Treatment 2
Klassenunterricht

Q1 IQ 2 IQ 3

Eines der wichtigsten Ergebnisse aus der Untersugrhst, ,daf3 die Schiler auf der
durchgefuhrten Exkursion unabhangig von ihrer Udem FAT-Test gemessenen Intelli-

genzauspragung gleiche Lernzuwachsraten hattea’Qa.S. 178). Diese Wirkung des
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Unterrichts am aufRerschulischen Lernort, die imébsgtz zu sonstigen Untersuchungen,
die Korrelation zwischen Intelligenz und Schullersg nicht bestatigt, ist nach Erachten
Pfligersdorffers auf das ,Kriterium der weitgeheselbstorganisierten originalen Begeg-
nung“ zurtckzufihren, was zu den Qualitatskritergerien auf3erschulischen Unterrichts
zahlt. Es wird betont, dass eine sensuelle Erfasdan Objekts erfolgt, die gemeinsam mit
der originalen Begegnung zu einer erhdhten Leisonagivation fuhrt (vgl. ebd.).

Ein weiterer Grund fur die Uber alle 1Q-Stufen glewverteilten Lernzuwachsraten liegt in
der Tatsache, dass die selbst organisierte or@giBalgegnung andere Fahigkeiten und
Leistungsformen als der Klassenunterricht verlaDgése konnen nicht nur von den intel-
ligenteren” Schilern erbracht werden, sondern ebgnsvon den ,weniger intelligenten®.
Zu diesen Fahigkeiten gehort es, sich mit dem kergsl Erscheinungsbild eines origina-
len Objekts zurecht zu finden, den Wissensstoffomganisieren und auch eine gewisse
Befahigungen auf dem sensuellen und instrument&8kmeich zu zeigen (vgl. a.a.O., S.
279).

7.1.1.3 Zusammenh&nge von kognitivem Lernzuwachs undiaéekBereich

Hier soll untersucht werden, inwieweit der Lernzahs im kognitiven Bereich durch
Einstellungsauspragungen und die Interessenslagjadtast. Auch hier wurde eine Drei-
teilung vorgenommen. Die Einstellungsrdnge wurdachrihrer quantitativen Auspragung
in drei aufsteigende Stufen gegliedert (vgl. Pliggiorffer 1984, S. 179). Das heil3t, Rang |
zeigt eine niedrigere Interessenlage als Rang Ill.

Abb. 4: Kognitiver Lernzuwachs in Abhangigkeit vonden Einstellungsrangen sowie den
Treatments Klassenunterricht und Exkursionsunterricht

| 164
Lernzuwachs il 14
Testpunkten 1
127°
1017 OTreatment 1
sV Exkursionsunterricht
617 | M Treatment 2
a4 Klassenunterricht
vadil
0-

Rang | Rang I Rang Il

Die in der Graphik (Abb. 4) dargestellte Abhangiglkkes Lernzuwachs von der Einstel-
lungsrédngen entspricht beim Treatment 2 den Erwgdn: Interessierte Schuler lernen
mehr als die weniger interessierten. Bei der Béttaty des Treatments Exkursion fallt
auf, das sich in jedem Fall ein hoherer Lernzuwarehgt. Schiler die einen relativ hohen
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Grad an Uninteressiertheit aufweisen, zeigen atigsdeinen besonders hohen Lernzu-
wachs. Eine Korrelation zwischen Uninteressiertneid Lernzuwachs scheint unlogisch,
deshalb kann davon ausgegangen werden, dass derichiisform Exkursion gerade bei

den uninteressierten Schiler ein Interesse herf@mrrigann, was die hohere Leistung
bedingt (vgl. a.a.0., S. 180).

7.1.1.4 Lerneffekte des emotionalen Bereichs

In diesem Bereich gibt es im Gegensatz zum kogmitiBereich weit weniger Studien.
Dies lasst sich nach Pfligersdorffer damit erklansie wenig der affektive Bereich in der
Schule zum Tragen kommt. Zwar werden in den Lehgiidauch affektive Bildungsziele
gefordert, doch in der konkreten Umsetzung werdmsed haufig vernachlassigt (vgl.
Pfligersdorffer 1984, S. 180). Da sich Einstellwngd Interesse gegentber Biologie und
Umwelt schwervemitteln lassen, sondern sicgelber entwickelrmissen, bedarf es im
Unterricht spezielle Methoden. Lehrer missen deimmae notwendigen Rahmenbedin-
gungen schaffen. Eine Mdglichkeit stellt dabei @erchfihrung von Exkursionen mit
Verwirklichung von Prinzipien der originalen Begemgiy und des selbstgesteuerten Ler-
nens dar (vgl. a.a.0O., S. 181).

Abb. 5: Affektiver Lernzuwachs anhangig von den Eistellungsrangen und den Treatments
Klassenunterricht und Exkursionsunterricht

3.
2,51
Lernzuwachs 21
in Testpunkten| 1 5|
14
0,51
0
-0,51

-1

OTreatment 1
Exkursionsunterricht

HETreatment 2
Klassenunterricht

Rang | Rang Il Rang Il

Die Zuwachsraten sind insgesamt nicht sehr belrélel{siehe Abb. 5), jedoch zeigen die
Schiler des Treatments Exkursion generell einerefedhZuwachs. Auffallig ist die ab-
steigende Tendenz der Zuwachsraten, je interessigetr Schuler ursprunglich war. An-
fangs hoch motivierte Schiler haben einen gerimg@&revachs zu erwarten, als vormals
uninteressierte. Pfligersdorffer raumt ein, dags duch ein Problem des Testinstruments
sein kann, dass Einstellungsanderungen vor allerachen Interessierten schwer erfassen
kann (vgl. a.a.0., S. 182). Der grof3e Verlust ltimsich des Interesses in der Gruppe Il
konnte an einer Enttduschung aufgrund zu hoher fimgen in die Lerneinheit des Klas-

senunterrichts liegen (vgl. ebd.)
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7.1.1.5 Lerneffekte im sozial-emotionalen Bereich

Pfligersdorffer stellte in diesem Untersuchungstié®l Beziehungen der Schuler unterein-
ander in den Mittelpunkt. Leitende Zielvorstellwvgr es u.a. Aul3enseitern die Integration
in die Klasse zu ermdglichen, Cliguen zu 6ffner, Idommunikation zu intensivieren und

ein geeignetes Klassenklima zu schaffen. HierfUrdewein subjektives Erhebungsverfah-
ren verwendet, bei dem die Schiler nach der Duhthfig des Unterrichts ganz spontan
einschatzen sollten, ob sich die Beziehung zu deschkililern hinsichtlich der vorgegebe-

nen Merkmale ,verbessert®, ,verschlechtert* odercit verandert* hatte (vgl. a.a.O., S.

182). Im Vergleich zur Klassenzimmersituation etgiich beim Exkursionsunterricht eine

vermehrte positive Beziehungsanderung um 130%. I¥ietg man die Streuung hinsicht-

lich der abgegebenen Einschatzungen, so zeigt dagdg beim Exkursionsunterricht 90%
der Schuler das Gefuhl hatten, der Kontakt zu désdkilern habe sich verbessert, beim
Treatment Il waren es dagegen nur 30% (vgl. a.&0183). Da sich die Schuler auf einer
Exkursion jedoch sehr genau kennen lernen, ergihtzaim Teil auch eine Verschlechte-
rung der Beziehung. Es waren bezlglich des Tredtrhansgesamt aber nur 13% der

Beziehungsveranderungen negativ.

Im Fazit zeigen die Ergebnisse zum sozial-emotemadereich, dass der Unterricht am
aul3erschulischen Lernort ein sehr grof3es Potdmniisichtlich der positiven Beeinflussung
des sozialen Gefuges einer Klasse besitzt. Eirevegitvichtiger Punkt, den Pfligersdorffer
mit Hinweis auf Untersuchungen von Knapp im Jal®&8lLherausstellt, ist der Zusam-
menhang zwischen Lernerfolg und sozialer Stellumgler Gruppe. Diese beiden Items
korrelieren mit einem Wert von 0,31 fast ebensa sk Intelligenz und Lernzuwachs
(0,34). Dies macht deutlich, wie wichtig es istzis-emotionale Aspekte im Unterricht zu
bericksichtigen (vgl. a.a.0., S. 183 1.).

7.1.2 ,GroéRerer Lernerfolg durch Unterricht im Freiland2986)

An dieser Untersuchung waren 152 Schuler der Klégsis 9 einer Hauptschule beteiligt.

Es wurden drei unabhangige Variablen berticksichfige Reihenfolge der Wahl des

Lernortes (zuerst Freilandunterricht, dann Untétrim Klassenraum und umgekehrt), das
Unterrichtsthema (zwei unterschiedliche ThememriaJntersuchungsdurchgangen), die
Intelligenz und die Vorkenntnisse. Die Themen detddrichtsstunden hie3en: ,Wo und
wie entstehen Haselnisse am Strauch?“ und ,Pflamremnunterschiedlichen Standor-
ten“ (vgl. Rexer/Birkel 1986, S.43). Die Studie hag mit einer Uberpriifung der Vor-

kenntnisse in der ersten Stunde vor Beginn desrtieties, gefolgt von der eigentlichen
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Lernphase. AnschlieBend bearbeiteten die Schileeuerden Lernerfolgstest, um den
unmittelbaren Lernerfolg zu ermitteln. Sechs Woclspéater wurde den Schilern noch
einmal, diesmal unangekindigt, der Lernerfolgstesgelegt, um die Behaltensleistung zu
Uberprifen (vgl. ebd.).

In der Untersuchung zeigt sich, dass es nur beijidlegeren Schilern (6. und 7. Klasse)
hinsichtlich deskurzfristigen Lernerfolgsron grol3er Bedeutung ist, ob sie im Freiland
oder in der Klasse unterrichtet werden. Die Aussdgss Freilandunterricht dem Klassen-
unterrichtgrundlegendiberlegen ist, muss also eingeschrankt werdensittitich des
Geschlechts konnte festgestellt werden, dass dewakl des Lernortes gerade fur die
Jungen von Bedeutung ist, wahrend sie die Madclaemkberihrt. Betrachtet man aber
Geschlechund Alter, so stellt sich heraus, dass auch alterg&ur{8. und 9. Klasse) von
Freilandunterricht profitieren, und nur die altefdi@dchen beim Klassenunterricht einen
groReren Lernerfolg zeigen. Die generelle Uberlbgénder Madchen gegeniiber den
Jungen, die in vorausgegangenen Intelligenztestgdstellt wurde, wird also durch den
Freilandunterricht aufgehoben (vgl. a.a.O., S. D&« langerfristige kognitive Lernerfolg
ist bei Freilandunterricht nicht generell hohemdaern trifft im Wesentlichen nur auf die

alteren Schuler und Schilerinnen zu (vgl. ebd.).

Als wichtiges Ergebnis der Untersuchung zeigt soheut, dass beim Freilandunterricht
derunmittelbare Lernerfolgher vom Intelligenzniveau unabhangig ist als bKiassen-

unterricht. Die durchschnittlichen Lernerfolge sialdo generell weniger unterschiedlich,
egal ob die Schiler als intelligenzschwache odemaélligenzstarke Schiler gelten. Auch

hinsichtlich dedéangerfristigen Lernerfolgealso der Behaltensleistung, zeigen sich Vortei

le fur die schwécheren Schiler: Beim Freilandurdetrsteigt die Behaltensleistung zwar
ebenfalls kontinuierlich mit dem Intelligenznivean, aber die Differenzen sind betracht-
lich geringer als beim Klassenunterricht. Und zwargering, dass sie statistisch keine
Bedeutung haben (vgl. a.a.0., S. 45).

Streng genommen haben die festgestellten Effekiiglieh Gultigkeit fur die vorliegende

Stichprobe, jedoch kdnnen die Ergebnisse mit eils@gmifikanzniveau von 1% relativ
sicher auch auf andere Stichproben derselben Sthiblrtragen werden (vgl. ebd.).
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7.1.3 ,Empirische Untersuchung zur Methodik des gelenidetdeckenden Lernens in
der freien Natur” (1991)
Diese Studie fand in der 6. Jahrgangsstufe einaptdahule in Bayern statt. Es ging dabei
vor allem um die Entwicklung und Erprobung von Atbauftragen, mittels derer die
Schuler Pflanzen und Tiere eines Gewassers sébdigterkunden und sich grundlegende
Kenntnisse uUber dieses 6kologische Thema verschatiiten. Dabei stand die Methode
des gelenkten entdeckenden Lernens im Vordergngid$tarosta 1991, S. 422).
Der Versuchsplan sah die unabhangige Variablen etdichtliche Behandlung® und die
abhangigen Variablen Biologische Kenntnisse zumh@elgoiet ,Lebensgemeinschaft
Gewasser“ und Interesse fir allgemeine biologisshehverhalte vor (vgl. a.a.0. 424). Es
wurden zwei Versuchsgruppen und eine Kontrollgrupgleildet. Letztere sollte ausschlie-
Ren, dass etwaige Veranderungen zuféllig entstasohen(vgl. ebd.). Veranderungen im
Stand biologischer Kenntnisse und im Interesse amurdach dem Vortest-Nachtest-
Schema ermittelt. Die Unterrichtung bestand in riBefihrungsstunde und in einer
anschlieenden Vertiefung mit identischen Lernmielad —inhalten in beiden Versuchs-
gruppen. Die Gruppe des Freilandunterrichts durtterst das Biotop eigenstandig unter-
suchen, bevor in arbeitsgleichen Dreiergruppen iwgheftrag nach dem Prinzip des ent-
deckenden Unterrichts bearbeitet wurden. Halbsgirfdnden Lernzielkontrollen und
Zusammenfassungen statt (vgl. a.a.O., S. 425).
Der Zuwachs an biologischen Kenntnissear in beiden Versuchsgruppen hdchst signifi-
kant, allerdings erreichte die Versuchsgruppe |&nel“ einen nahezu doppelt so grof3en
Zuwachs als die Klassenzimmergruppe. Der Unterdchigschen den beiden Gruppen ist
damit hochst bedeutsam. Besonders hohe Lernzuwdainerehte die Gruppe, die am
aul3erschulischen Lernort unterrichtet wurde, beihem Aufgaben, die sich auf Naturob-
jekte bezogen, an denen die Schiler direkt etwabdmhten konnten (vgl. a.a.O., S. 426).
Hervorgehoben werden muss, dass wiederum die stiewagchiler besonders vom Frei-
landunterricht profitierten. Mit 20,7 Punkten edten sie den gleichen Kenntnisstand wie
die starkeren Schuler des Klassenunterrichts @@.O., S. 428). Zusammenfassend er-
klart Starosta: ,Feilandunterricht ist fUr jedenrihiyp effizienter als Unterricht im Klas-
senzimmer, doch kommt er besonders den leistungsstien Schilern zugute! (ebd.).
Hinsichtlich des Merkmalginteresse fur biologische Sachverhalt€am es zu keinen so
eindeutigen Ergebnissen: Es werden hier kaum gignife Unterschiede zwischen den
Versuchsgruppen aufgedeckt, obwohl die Schiler enawf des Freilandunterrichts mit
erkennbarer Freude und Begeisterung ihre Arbeitsayd erledigten und auch bekundeten,

dass sie diese Form des Unterricht fur interessargtten (vgl. ebd.).
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7.1.4 ,Untersuchungen zu kognitiven und affektiven Asgekton aul3erschulischen
Lernorten im Biologieunterricht in der Realschu{000)

Die Schilerpopulation der Hauptuntersuchung di&tedie umfasste 249 Schilern aus
acht 7. Klassen von zwei bayrischen Realschuleh gg@mpl 2000, S. 96). Als Unter-
richtsinhalt wurde der Themenkreis ,Bienen - Biestaat“ gewahlt, da der Unterricht am
Lehrbienenstand zu den bekanntesten und &ltestdartéin der unmittelbaren Naturbe-
gegnung gehort (vgl. a.a.0., S. 55). Das Thema $isls aul3erdem auch im Klassenzim-
mer gut umsetzten l&sst (vgl. a.a.0., 170). Alsediuchungsmodell wurde das ,Vortest-
Haupt-Nach- und Spattest-Modell“ gewahlt, dass llwimen ,Erinnerungs- und Begrin-
dungstest” erganzt wurde (vgl. ebd.). Folgende Kypsen, die fir die vorliegende Arbeit

interessante sind, konnten bestétigt werden:

H1: Unterricht an aufRerschulischen Lernorten flbu besseren kognitiven Lernerfolgen
als der herkdbmmliche Unterricht im Klassenzimmiere Schiiler, die am Bienenstand
unterrichtet worden waren, erzielten signifikanbghsignifikant) bessere Ergebnisse als

die Gruppe, die eine Unterrichtung im Klassenzimeréalten hatte (vgl. a.a.O., S. 111).

H,. Unterricht an auf3erschulischen Lernorten bewirkt darchschnittlich bis weniger
begabten Schiillern bessere Behaltensleistungerealsaikommliche Unterricht im Klas-
senzimmerBeim Vortest unterschieden sich die beiden Gruppdassenzimmer” und
.Bienenstand“ nicht signifikant voneinander. Bdeal weiteren Tests schnitten die durch-
schnittlich und weniger begabten Schiler, die aen8nstand unterrichtet worden waren,
statistisch signifikant oder hochsignifikant besser(vgl. a.a.O., S. 115).

Hs. Bei Schilern, die im Unterricht an auf3erschulischemorten lebende Tiere beobach-

ten, ist eine positive Einstellungsdnderung (enmati® Effizienz) gegentber dem Fach

Biologie starker ausgepragt, als bei Schilern, dlese Beobachtungen im Klassenzimmer
nicht machen konnterDiese Ausgangsthese konnte, allerdings eingeschramk den

Zeitraum bis zwei Wochen nach dem Unterricht, liggtéverden (vgl. a.a.O., S. 127).

H,. Unterricht an aufRerschulischen Lernorten wirkt spdsitiv auf das Interesse an biolo-
gischen Zusammenhangen abgas Gesamtinteresse hatte sich sowohl im Hauptiest
mittelbar nach der Unterrichtung) als auch im Nash{14 Tage spater) signifikant verbes-
sert (vgl. a.a.0., S. 132).
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Hs: Unterricht auRerhalb des Klassenzimmers fordeoldgisch motiviertes Freizeitver-
halten. Diese positive Wirkung konnte kurz- und mittelfigshachgewiesen werden (vgl.
a.a.0., S. 137).

He: Schuler, die Biologieunterricht an auf3erschulischLernorten praktizieren, zeigen
eine positive Beeinflussung ihrer Einstellung geédpem der UmweltDas Umweltbewusst-

sein wurde damit kurz- und mittelfristig positiveieflusst. Dies konnte allerdings nur als
Tendenz bestatigt werden — die Unterschiede zuglgiehsgruppe liegen im Nachtest
knapp unterhalb der Signifikanzgrenze und verringgch mit zunehmendem zeitlichen

Abstand vom Treatment (vgl. a.a.O., S. 141).

Hs: Unterricht an aufRerschulischen Lernorten verbessie allgemeine Stimmungslage
der SchulerDie Unterschiede zwischen den Vergleichsgrupperemwaei dieser Untersu-

chungsfrage hochsignifikant (vgl. a.a.O., S. 153).

Bei der Auswertung der Erinnerungs- und Begrundigsgs neun Monate nach dem
Treatment zeigte sich, dass sich bei sehr vieldnwil8m der Unterricht am auf3erschuli-
schen Lernort als bedeutsames Schulergebnis miamifdsatte (vgl. a.a.0., S. 153 ff.).
Auffallig was aul3erdem, dass die Schiler auch eseti Studie die Verbesserung der
Sozialkontakte relativ haufig erwahnten. Unterriehif3erhalb des Schulgebdudes eignet
sich demnach dazu, die wahrend der Schulzeit gebildund verfestigten Beziehungen
neu zu gestalten und ein engmaschiges Beziehungsigeéntstehen zu lassen (vgl. a.a.O.,
S. 168). Hampl bestatigt damit die Studien seinemg¥nger, sowohl im kognitiven wie im

emotionalen Bereich weitgehend.

7.1.5 Diskussion der Ergebnisse

Versucht man die oben beschriebenen Studien fiPddagogik bei Lernschwierigkeiten
zu verwenden, so muss man gewisse Einschrankuregaiten. Pfligersdorffer spricht in
seiner Studie u.a. von ,intelligenzschwachen KinlleDie Schilerschaft der Padagogik
bei Lernschwierigkeiten wird aber mittlerweile niamehr tGber einen Intelligenzmangel
definiert, sondern vielmehr unter Bertcksichtiglkamntextueller Bedingungen und ihrer
schlechten sozio-6konomischen Lage betrachtet Wekning/Litje-Klose 2003, S. 19 f.).
Starosta spricht in seiner Studie von ,leistungasaien Schilern®, wobei er aber ein-
raumt, dass sich Schiiler, die in den Fachern Diewtsd Mathematik als leistungsschwach
bezeichnet werden, im Fach Biologie nicht so delatlion den leistungsstarkeren Schilern

unterscheiden. Damit haben im Unterrichtsfach Rjmoauch so genannte ,schwache
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Hauptschuler® Aussicht auf schulische Erfolgerlaisei (vgl. Starosta 1991, S. 430). Die
Ubertragbarkeit der Studien auf andere Facher waw Etwarten von ebenso positiven
Ergebnissen fir leistungsschwéchere Schuler inrand8ituationen ist deshalb meines
Erachtens nicht automatisch gewahrleistet.

Auch wenn bei der Interpretation der vorliegendémd®n und bei Verallgemeinerungen
eine gewisse Vorsicht angebracht ist, so macherEdiebnisse doch deutlich, dass fir
Schiuler, die in den Schulleistungen unter dem Dagiehitt der Klasse liegen, auf3erschuli-
sches Lernen zumindest im Biologieunterricht hingich kognitiver und affektiver Lern-
ziele viele Vorteile bietet. Weitere Vorzige undesiBegrindung fir die Padagogik bei
Lernschwierigkeiten werden unter 8.3 erlautert. Bffekte in anderen Schulfachern sind
jedoch noch empirisch zu prufen.

Schlussfolgerungen fiir das Schiilerinteresse undeddluss auf Einstellungen sind weni-
ger leicht zu definieren, geben die Studien dochrectht uneindeutiges Bild. So zeigen
manche Autoren keine positiven Effekte auf (Pflegenrffer 1984, Starosta 1991), andere
wie Bogner (1997) und Hampl (2000) sind jedoch deerzeugung, dass auRerschulische
Lernorte auch in diesem Bereich ein grol3es Potdngten. Hampl betont z.B. die Mdg-
lichkeit negative Vorstellungen abzubauen, die im@nchen biologischen Phanomenen
und Lebewesen (z.B. Biene, Spinne) auftreten (dginpl 2000, S. 165). Die Uneindeu-
tigkeit in diesem Forschungsbereich ist typischdi@ Interessensforschung (vgl. Starosta
1991, S. 431).

Trotz der positiven Ergebnisse der Studien findetetticht im Freiland nur relativ selten
statt (vgl. a.a.0., S. 430). Im Folgenden sollardi&n dargestellt werden, die untersuchen,
wie oft aul3erschulische Lernorte genutzt werded, welche Griinde Lehrer davon abhal-

ten, Lernorte aufRerhalb des Klassenzimmers aufhesuc

7.2 Umfragen zur Verbreitung von auf3erschulischem Untericht

Uber die heutige Situation zur Haufigkeit von as8auolischem Unterrichin der Padago-
gik bei Lernschwierigkeitekbnnen leider keine genauen Angaben gemacht wedsgm
es liegen in diesem Zusammenhang keine StudierDres. liegt zum Teil daran, das hier
eine grofRe Pluralitat an Forderorten vorliegt. $mhinit Lernschwierigkeiten werden in
Forderschulen, in sonderpadagogischen Forderzenirdfooperationsklassen u.a. unter-
richtet. Da nach den letzten Untersuchungen mitgde ein Anteil von 15,6 % der Schi-
ler mit dem Forderschwerpunkt Lernen in allgemalddmden Schulen integriert ist (vgl.

Sekretariat der Kultusministerkonferenz 2008, $.sp)elt auch der Unterricht an diesen
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Schulen eine Rolle fur Schiler mit Lernschwierigéri Aus diesem Grund wird im Fol-
genden jeweils eine Studien aus der Grundschuleauadler Realschule sowie eine schul-
artiibergreifende Studie vorgestellt. Aus dem squitdagogischem Arbeitsfeld konnte
eine Studie des Forderschwerpunkts Sprache aufgefuwerden, auf die kurz eingegan-
gen werden soll. Da aus dem Grundschulbereich kagellen Studien vorliegen, wird
hier auf die Untersuchung von Burk und Claussefickgegriffen. Diese beiden Autoren
haben sich ausfihrlich mit dem Thema Aul3erschudisthrnorte auseinandergesetzt.
Allgemein soll dieser Abschnitt dazu dienen, elrmmdenzm Hinblick auf die Haufigkeit
des auf3erschulischen Unterrichts dazulegen und @uidhde und Ursachen daflr aufzu-

zeigen, warum Lehrdeeineaul3erschulischen Lernorte aufsuchen.

7.2.1 Unterrichtsgdnge an Grundschulen (1981)

Diese Untersuchung erfolgte aufgrund haufiger Agesain Grundschulkollegien, dass
man friher haufiger als heute das Klassenzimmdasasn habe, dass derzeit aufgrund
von Schulstress aber nicht mehr méglich sei. Arderess wurde aber immer wieder von
den aul3erordentlich positiven Erfahrungen beri¢laiet beim Aufsuchen auf3erschulischer
Lernorte gewonnen wurden. Burk und Claussen wobltemand einer Umfrage klaren, ob
die These: ,Kaum noch Unterrichtsgange!“ zutrifiduanschlie3end Ursachen der Ent-
wicklung herausfinden. Hierzu wurden die Begrindamglie bei der Befragung zur Aus-
gangsthese genannt wurden, in Ursachenfelder zusagefasst (siehe 8.5). Rund 75 %
der befragten 68 Grundschullehrer bestéatigten twdkr indirekt die Ausgangsthese (vgl.
Burk/Claussen 1981, S. 164 f.). ,Lernorte aulRerttdb Schule werden immer weniger
und seltener in den Unterricht der Grundschuleezinigen und haben nur noch eine Rand-
bedeutung.” (a.a.0., S. 165). Diese These fandealbpp oft Zustimmung wie Ablehnung.
Trotz der Bestatigung machten viele Lehrer mit lhAaissagen eine Ablehnung der der-
zeitigen Tendenz deutlich: ,Der Unterricht an OnduStelle und mit den lebenden Objek-
ten ist am effektivsten. Ungeféahr jeden 2. Mondites@in Unterrichtsgang oder ahnliches
eingeplant werden.” und ,Zur Motivierung der Schinetwendig!” (zit. n. Burk/Claussen
1981, S. 165).

7.2.2 Biologieunterricht an aul3erschulischen LernortedanRealschule (1997)

Diese Zustandsbeschreibung erfolgte aufgrund @eéagung, die im Rahmen der regio-

nalen Lehrerfortbildung im Fach Biologie im Jah©IStattfand. Die Fragebdgen wurden
zuséatzlich an weitere Biologielehrer aus dem bakgs Realschulbereich verschickt. Es
wurde darauf geachtet, hinsichtlich AlterstruktmduGeschlechtsverteilung eine reprasen-

tative Stichprobe zu erhalten (vgl. Hampl 200038 f.). Die Lehrer wurden u.a. gefragt,
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ob sie wahrend der Ausbildungszeit an der Semihated&Erfahrung mit auf3erschulischen
Lernorten sammeln konnten. Nahezu alle jungen Ldhie 39 Jahre) beantworteten diese
Frage mit ,Ja“, bei den beiden alteren Gruppenl(4049 Jahre bzw. 50 Jahre und é&lter)
ergab sich zusammengefasst ein Prozentsatz von d&%eine Gelegenheit hatte, einen

solchen Unterricht kennen zu lernen. Dies bededtets sich damals in der Lehrerausbil-
dung ein Wandel vollzogen hat und das Thema aufdische Lernorte heute zum regu-
laren Ausbildungsprogramm fir Realschullehrer gefugl. a.a.O., S. 32 f.). Die nachste
Frage betraf die Erfahrungen der Schiler hinscdhntiiuerschulischen Unterrichts. Nach
Angaben der Biologielehrer hatte die tUberwiegendshitdeit der Schiler im Schuljahr

1996/1997 aulRerschulischen Unterricht erhalten @ugl.O., S. 33). Im folgenden Teil der
Umfrage ging es darum, zu erfahren, wie viele defr&jten Unterricht am aul3erschuli-
schen Lernorim Fach Biologiedurchgefuhrt hatten. Hierbei gaben 100 Befragte ei

positive Antwort und neun eine negative. Die meistehrer (53 %) verlie3en zwei bis

viermal das Klassenzimmer, wobei sie aber im Stlurgi Klassen unterrichteten, was
bedeutet, dass nicht jede Klasse im Biologieurdletraul3erschulischen Unterricht erhielt.
Zur Begrundung daftr, dass kein auf3erschulische¢erdent erfolgt, wurden am haufigs-

ten folgende Punkte angeflhrt:

- zu wenig Zeit;

- zuviele Schiller in den Klassen;

- zu wenig Erfahrung mit dieser Unterrichtsform;

- zu grol3e Entfernung vom auf3erschulischen Lernort;
- Lehrplan bietet wenige Méglichkeiten (mehr untet)8.

Betrachtet man die Antworten in Abhangigkeit zuntef\l so kann festgestellt werden,
dass gerade die alteren Lehrer nicht nur im Klagsgmer unterrichteten, obwohl ein
Grol3teil diese Lehrer diese Unterrichtsform wahrdad Ausbildung nicht kennen gelernt
hatte (vgl. a.a.0., S. 35 f.). Des Weiteren ergablinfrage, dass aufgrund der Lehrplan-
themen besonders gerne in der 7. Jahrgangsstuf€lassenzimmer verlassen wird (vgl.
a.a.0., S. 37), was mit den Themen der 7. Klasatestiem relativ grol3en Interesse an der
Biologie in diesem Alter erklart wird. Der grol3e tdrschied zwischen der 7. und der 8.
Jahrgangsklasse wird mit dem entwicklungspsychetbgin Sprung begrindet, der in
etwa in diese Zeitspanne fallt (vgl. ebd.). Runé&o7®er Lehrer organisierte den Unterricht
so, dass die Schiler langer als eine Unterrichidstam aul3erschulischen Lernort aktiv
sein konnten. Die Mehrzahl der Befragten nutzteidabgar den ganzen Vormittag (vgl.
a.a.0., S. 43). 87% der Lehrkrafte organisiertedeterricht schiler- und handlungsorien-
tiert, jedoch wertete die Mehrheit den Unterrichtsg im Klassenzimmer und nicht direkt

vor Ort aus, was nicht als Idealform gilt (vgl..&@a S. 44 f.). In den meisten Fallen konnte
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der Unterricht nicht als facheribergreifend bezesthwerden. Bei der Frage, wie die
Lehrer die Mitarbeit der Schuler beurteilen, hielgch positive und negative Antworten
in etwa die Waage. Zufrieden jedoch waren die reri®efragten mit den Ergebnissen,

die die Schiler an den aul3erschulischen Lernorzelten (vgl. a.a.O., S. 53).

7.2.3 Untersuchungen im Férderschwerpunkt Sprache (2004)

Bei dieser Befragung wurden 50 Lehrer im Primaris@renit dem Forderschwerpunkt
Sprache aus sechs verschiedenen Schulen in Nietlsesaum ihre Einschatzung hinsicht-
lich des sprachforderpadagogischen Nutzens vonrseiddischen Lernorten gebeten. Mit
27 erhaltenen Antworten betrug die Rucklaufquot@o54dm Zuge der Befragung wurde
auch dieHaufigkeitder Besuche erfragt. Beachtenswert ist, das aossiah alle Befragten
mit ihren Lerngruppen aufl3erschulische Lernorte dasm, wobei 50% der Befragten ein
bis zwei Mal im Jahr, die andere Halfte haufigéeranur knapp 10% mehr als vier Besu-
che unternahmen (vgl. MuBmann 2007, S. 17). AuRalsches Lernen wird dabei vor-
wiegend bei bildungsbezogener Unterrichtsarbeibesendere im Kunst- und Sachunter-
richt genutzt. Vergleicht man die auf den ersteitBhohe Anzahl von aufRerschulischen
Unterrichtseinheiten mit den zeitlichen Anteilene dGach- und Kunstunterricht in der
Grundschule allgemein ausmachen, so muss jedogbwéndet werden, dass aul3erschuli-
sches Lernen damit immer noch als besonderes Aosreakignis angesehen wird (vgl.
a.a.0., S. 18). Der Nutzen in Bezug auf Sprach-Kmamunikationsférderung wurde von
60% der Lehrer als hoch eingeschétzt, insgesandener therapie- und forderdidaktische
Nutzen damit aber geringer eingeschatzt als betrdahtsinhaltsbezogenen Zielen (vgl.
ebd.).

7.2.4 Schullbergreifende Untersuchung (2005)

Im Februar 2005 fand eine schriftliche Befragung ehrkraften der Hauptschule, Real-
schule und des Gymnasiums statt, die Biologie, GaeRhysik oder ahnliche Facherver-
binde unterrichten. Das Einzugsgebiet erstreckie $ber alle weiterfihrenden Schulen
des Rhein-Neckar-Kreises und der Stadt Heidelbéng. 88 Schulen (105 angeschriebene
Schulen) wurden insgesamt 310 Fragebdgen zurlaokdesedie ausgewertet werden
konnten (vgl. Klaes/Welzel 2006, S. 239).

Die 1274 Erwdhnungen aul3erschulischen Unterrichitgen, dass die Lehrkrafte in den
drei Jahren durchschnittlich vier Besuche durchigefiiaben. 24% der erwdhnten Lernorte
lassen sich dem Edutainment zuordnen (Technikmusean) 19% sind Betriebe, 17%

gehéren zu Museen und 12% sind Angebote von Fongg®inrichtungen speziell far

Schulklassen. 11% der Nennungen sind in Sciencee@enru lokalisieren und 9% der
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genannten Lernorte gehéren zur Gruppe der Zoos &@lO., S. 240). Ein wichtiger Fak-
tor dafir, welche aufRerschulischen Lernorte besuehtlen, ist der Bekanntheitsgrad.
Dieser wird durch den Austausch und durch Kommuiokaunter den Lehrern erreicht.
Das Ankreuzverhalten der Lehrkréafte bei den vorgegen Aussagen liel3 erkennen, dass
neben der Erwartung von Lernerfolg die gute Erifegckeit, das Nutzen- und Kostenver-

haltnis, aber auch die Passung zum aktuellen Ucitemvichtig sind (vgl. ebd.).

7.2.5 Diskussion der Ergebnisse

Vergleicht man die Ergebnisse der ersten beiderrduthungen, so stellt sich die Frage,
ob in der Zeit von 1981 bis 1997 eine steigended&en zu mehr Unterricht im Freien zu
erkennen ist und die Veranderungen damitlich erklart werden kénnen oder ob sich die
Unterschiede hinsichtlich der Haufigkeit des au@auBschen Unterrichts aus den Unter-
schieden der beiden Schulformen (Grundschule uradsBleule) ergeben. Es ist zu beach-
ten, dass im Lehrplan der bayerischen RealschulEaan Biologie mindestens zwei Un-
terrichtsgange pro Schuljahr und Schulklasse vdtaim gefordert werden, was die meis-
ten Lehrer auch einhalten (vgl. Hampl 2000, S.1®4.die Lehrer der Realschule mit
ihren Unterrichtsgangen somit eine gewisse Velpliling erflillen, die anderen Lehrer
bildungspolitisch nicht auferlegt ist, konnen dieisdagen der Studie nicht ohne Ver-
gleichsuntersuchungen auf die Grundschule odereféctulformen Ubertragen werden.
Damit ist alsanicht gezeigt, dass sich schulartiibergreifend eine idbetlTendenz zu mehr
Unterricht im Freien zeigt. Bezieht man in die Betrtung auch die Studie von Klaes und
Welzel ein, so wird eine Interpretation noch schigier. Die Autoren sprechen von ledig-
lich vier Unterrichtsgangen in drei Jahren (vgla&$/Welzel 2006, S. 240), Hampl von ca.
4 Unterrichtsgéngen pro Lehrkraft und Jahr (vglmpha2000, S. 36). Diese sehr grof3en
Diskrepanzen lassen sich nicht ohne weiteres kl&en konnten bedeuten, dass in der
Realschule viel 6fter Unterrichtsgédnge vorgenommerden als in den anderen untersuch-
ten Schulformen (Hauptschule, Gymnasium) oder datsdas Fach Biologie fur aul3er-
schulischen Unterricht besonders eignet.

Verallgemeinernd stellt Kohler fest, dass Lerngasgieé den 80er Jahren, nach einem Tief
in den 60ern und 70ern, wieder starker propagierden, jedoch ihren friheren Stellen-
wert nicht mehr erreichen konnten (vgl. Kohler 2083 168). Es liegt die Vermutung
nahe, dass mehr Lehrer die Schgéegentlichverlassen (vgl. Mussmann 2007, S. 17),
jedoch insgesamt nicht besonders haufig und mivankender Qualitat. So sind die Un-
terrichtseinheiten oft nicht genug in das restlichgerrichtsgeschehen einbezogen oder es

fehlt eine ordentliche Nachbereitung (vgl. Gude2896, S. 37). Fur viele Schuler ist dies
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jedoch gerade entscheidend fur den Lernerfolg. Hatefit fest, dass z.B. ein strukturier-
ter Hefteintrag eine wichtige Quelle bei der Kounktion von Wissen und bei der Entwick-
lung von Lernstrategien darstellt (vgl. Hampl 2080,167).

Mufmann und Albers sind der Meinung, dass aul3elischa Lernorte noch seltener von
Forderklassen als von Lerngruppen der ,Allgemeisamule” aufgesucht werden (vgl.
Albers/MufBmann 2007, S. 18). Es gibt allgemein werVeroffentlichungen zum Unter-
richt au3erhalb des Klassenzimmers aus dem BedeicRadagogik bei Lernschwierigkei-
ten. Ausnahmen sind Nestle 1981, Hellweg/Klinzi®ga, Winkler/Scheler 2000. Wissen-
schaftliche Studierzur Verbreitung auf3erschulischen Unterrichts beniBern mit Lern-
schwierigkeitenkonnten tberhaupt nicht aufgefunden werden. Eigérfahrungen im
Praktikum an Forderschulen und SonderpadagogisEldeterzentren bestéatigen jedoch
die Vermutung von MulBmann. Die Schule scheint irelaelten verlassen zu werden.
Ausnahmen sind Verkehrsunterricht und der Besuch&igdiele und McDonald als Be-
lohnung nach erfolgreichen Lernsituationen und antdeEdes Schuljahres. Dies kann
naturlich nicht als aulR3erschuliscHénterricht bezeichnet werden. Ausgehend von Stadt-
schulen werden Einkaufszentren und —laden oder deB Olympiapark aufgesucht, eine
grol3e Bandbreite und Nutzung aul3erschulischer kerfiannte aber nicht festgestellt

werden.

Im Folgenden soll darauf eingegangen werden, wasigerade fur den Bereich der Pada-
gogik bei Lernschwierigkeiten von grof3er Bedeutigtgdass sich die Methode des aul3er-
schulischen Unterrichts durchsetzt und sich altefeBestandteil des Unterrichts Uber das

ganze Schuljahr hinweg etabliert.
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8. Die besondere Relevanz auf3erschulischer Lernorterfidie

Padagogik bei Lernschwierigkeiten

8.1 Klassifikationsversuche und Begriffsfestlegung

Die Begrifflichkeiten im Bereich der Lernbehindenpéidagogik sind vielfaltig und unein-
heitlich verwendet. Manche Autoren sprechen sogar @nem ,Wirrwarr® an Begriffen
(vgl. Schroder2005, S. 89). Urspriinglich wurde der Begriff ,Leehiinderung® einge-
fahrt, um die Diskriminierung, die dem Namen ,Hdthuler” anhaftete, zu vermeiden
(vgl. Theis-Scholz 2002, S.16). Der Begriff gerddter zunehmend in Kritik, da er selber
aul3erst stigmatisierend wirkt (vgl. Heimlich 200%&, 181). Eine Problematik besteht
darin, dass die Begriffe ,Behinderung®, ,Lernbehéndng” und ,lernbehindert* nur unzu-
reichend definiert sind (vgl. Theis-Scholz 200216). Die Feststellung und Entscheidung,
ob ein Kind ,lernbehindert” ist, beeinflusst abée &chullaufbahn des Kindes ganz enorm,
obwohl sie aufgrund von Konstrukten vorgenommerdwilie nicht klar definiert sind. Es
fand und findet aus diesen Griunden eine Auseingatiemg mit alternativen Begriffen
statt (vgl. Heimlich 2007a, S. 181).

Bach hat ein sehr umfangreiches Begriffssystem iekélt, bei dem vor allem drei Be-
zeichnungen von besonderem Interesse sind: ,Lemdletung®, ,Lernstérung“ und
.Lernbeeintrachtigung“. Der Begriff ,Lernbeeintraajung” umfasst jegliche Schwierig-
keiten bei schulischen Anforderungen und stellt @&erbegriff fir die Begriffe ,Lernst6-
rung” und ,Lernbehinderung” dar. Die Bezeichnungerhstorung” steht fir geringere, die
der ,Lernbehinderung” fur die starkere Auspragumg vLernbeeintrachtigung®, welche
durch die Dimensionen Schwere, Dauer und Umfangrbes wird (vgl. Schrodef2005,

S. 88). Bach sieht die Abgrenzung ,maRnahmeorightfegl. Bach 1995, S. 9), denn
Behinderungen verlangen seiner Meinung nach eioad8&rerziehung®, wahrend Storun-
gen eine ,Fordererziehung” erfordern (vgl. a.a$.10 f.).

Schréder halt die Darstellung von Bach fur unvéahstig und errechnet acht Merkmals-
kombinationen, wobei nur in einer Kombination vdrefnbehinderung” gesprochen wiir-
de. Dies ist der Fall, wenn alle drei Dimensionen dernbehinderung - schwerwiegend,
umfanglich und langfristig - erfiillt sind (vgl. Seier 2005, S. 88). In allen anderen
Fallen musste man von ,Lernstérungen” sprechere Kibmbinationen zusammen bieten
ein vielfaltiges Bild, jedoch erscheint die Lernbeterung dabei einheitlicher als sie es
wirklich ist (vgl. ebd.) und man fragt sich, wo der Nutzereesolchen detaillierten Eintei-

lung liegt, wenn Bach die verschiedenen Grade uridnAder Beeintrachtigung selbst nur

www.foepaed.net



8. Die besondere Relevanz aufRerschulischer Lerfiorthe Padagogik bei Lernschwierigkeiten 62

als ,Beschreibungskategorien® sieht (vgl. B&&995, S. 10). Anhand der drei Dimensio-
nen, schwerwiegend, umfanglich und langfristig, &ietscheidung zu treffen, ob eine
.Lernbehinderung” oder ,Lernstérung“ vorliegt, isthon deshalb schwierig, weil die
Dimension ,Dauer“ nicht aus dem Ist-Zustand herbearteilt werden kann, wenn man
nicht hypothetische und vielleicht voreilige Scliéziehen mochte. Deshalb halt Schroder
eine Festlegung fur einen Schweregrad mit den setbpnden schulischen Konsequenzen
auch firr vermessen (vgl. Schrodee0s, S. 89).

An einer Klassifikation versuchen sich auch Klauard Lauth (vgl. Lauth/Grin-
ke/Brunstein 2004, S. 13). Sie teilen die Lerngtgen nach den Dimensionen voriber-

gehend/ Uberdauernd, bereichsspezifisch/ allgesirin

Abb. 6: Arten von Lernstérungen

Bereichsspezifisch Allgemein

(partiell) (generell)
Vorubergehend Lernriickstande Schulschwierigkeiten
(passager) in Einzelfallen Neurotische Stérung

Lese-Rechtschreib- Lernschwéche
Uberdauernd Schwéche Lernbehinderung

(persistierend) Lernbeeintrachtigung
Rechenschwéache Geistige Behinderung

Trotz zahlreicher Versuche einer KlassifizierungvbBegriffsbestimmung scheint keine
der Einteilungen allgemein anerkannt zu sein. Deksmedizinisch orientierten Defi-
nitionen in diagnostischen Manualen wie dem DSM{Diagnostisches und Statistisches
Manual Psychischer Storungen) werden dafur andegrifiass sie oftmals die betroffene
Person aus dem Blick verlieren und keinen padagbgis oder péadagogisch-
psychologischen Begriff von Behinderung entwick@lgl. Schréder2005, S. 83). Bach
wird von Klauer fur seine qualitative Abgrenzungtikrert und von Bleidick fir die flie-
Renden Ubergange oder die Grenzziehung uberhaeipie Einteilung kann schon allein
deswegen nicht als ,exakt” bezeichnet werden, wieilsich in der Dimension Dauer auf
einen Prognose verlassen muss (vgl. a.a.0., Swa®yruch alle anderen Klassifikationen.
Schréder wiederum beanstandet an der Einteilung-aoith und Klauer, dass sie an ihrem
eigenen Anspruch, jede individuelle Lernbeeintrigghtg in einer zweidimensionalen
Ebene als Punkt genau zu lokalisieren, scheitgtt &/a.O., S. 90).

Kretschmann halt Bezeichnungen wie ,Lernstorungt ybernschwierigkeiten* fir vor-

teilhaft, weil diese ursachenneutral sind. Andeszdichnungen wie ,Lernbehinderung®,
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.Lernschwéache” oder ,Teilleistungsschwéache* dagegehmen — nicht immer zu Recht —
eine Lokalisation des Problems vor: Die Ursache lférnprobleme wird dabei oft im
Lernenden gesehen (vgl. Kretschmann 2007, S. Bhschwierigkeiten entstehen jedoch
in Abhangigkeit von miteinander verkniupften Ursadla&toren, die durch padagogisches
Handeln im Sinne von Pravention und Kompensatiositpobeeinflusst werden kénnen
(vgl. Theis-Scholz 2002, S.18). Mit dieser Definitiwird der 6kosystemischen Sichtweise
Rechnung getragen, die ein dynamisches Verstandnisler Entstehung von Lernschwie-
rigkeiten und Lernbeeintrachtigungen vorzieht ued &influss der Umwelt im Gegensatz
zum Individuum ganz anders gewichtet (vgl. ebd.).

Die ,Padagogik bei Lernschwierigkeiten ist als &wgerin der ,Lernbehinderten-
padagogik* zu verstehen, entstanden durch die derém anthropologische Sicht auf das
Kind mit Schulleistungsproblemen. Sie versucht eigghd zum Lebenslauf von Kindern
und Jugendlichen Hilfe und Unterstutzung bei dew&égung von Lernschwierigkeiten
zu bieten (vgl. Heimlich 2007a, S. 181). Sie vérswch damit als Lebens- und Lernbe-
gleitung (vgl. a.a.0., S. 183). In der vorliegendeheit werde ich in Anlehnung an Heim-
lich die Begriffe ,Lernschwierigkeiten“ und ,Padagjk bei Lernschwierigkeiten“ ver-
wenden. Diese Begriffe sind recht allgemein, dansder die genaue Art noch Niveau und
Dauer der Schwierigkeiten beschreiben (vgl. Schrd@605, S. 96). Gerade deshalb
scheint mir der Begriff passend, denn ich mochia&kgenaue Kategorisierung der Schi-
lerschaft geben, sondern beziehe mich sowohl abéilScin sonderpadagogischern For-
derzentren als auch in der allgemein bildenden [8abder an anderen Forderorten, die in

irgendeiner Hinsicht Lernschwierigkeiten aufweisen.

In den folgenden Punkten wird diese Schilerschedthrieben sowie Bedingungsfaktoren
fur Lernschwierigkeiten aufgezeigt. Dann werdenadar resultierende Forderungen an

eine sonderpadagogische Forderung abgeleitet.

8.2 Ausgangslage bei Schilern mit Lernschwierigkeitennd methodische Forde-

rungen an den Unterricht

8.2.1 Beschreibung der Schilerschaft

Lernschwierigkeiten &uf3ern sich in verschiedenermaleens- und Funktionsbereichen.
Vernooij unterscheidet drei Gruppe von ,lernbeéiafitigten Kindern“: Solche mit deutli-
chen intellektuellen Ausféllen aufgrund von Mindeglabung oder organischer Schadi-
gung, Kinder die sozio-kulturell und 6konomisch aelmteiligt sind und diejenigen, die in
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ihrer emotionalen und sozialen Entwicklung als {gds angesehen werden mussen (vgl.
Vernooij 2007, S. 271). Die Schiler weisen grof&gntAusfiihrungsdefizite auf, die man
im Sinne eines Teilleistungskonzepts interpretideann (vgl. Lauth 2000, S. 23). kog-
nitiver Hinsicht ergeben sich Probleme bei abstrakt- syisditen Anforderungen, in
emotionalerHinsicht entstehen aufgrund wiederholter Erlelmisegyenen Versagens oft
Lernhemmungen und Lernblockaden. sozialenBereich tauchen Probleme bei verschie-
denen Situationen auf, wie z.B. bei Gruppenarbeited Aktivitaten im Offentlichen
Raum. ImsensomotorischeReld kommt es zu Schwierigkeiten aufgrund von Wehr
mungsstorungen, die haufig in Verbindung mit matciien Entwicklungsproblemen ste-
hen (vgl. Heimlich 2007a, S. 182). Es ist demzudigglich, ob ein Schuler nur &mer
isolierten Schwierigkeit leidet oder sich nicht stanehrere Schwierigkeiten wechselseitig
bedingen (vgl. Lauth 2000, S. 23). Eine genaue @egaung der Schilerschaft ist schwie-
rig oder gar nicht moglich, denn Lernschwierigkeitend multi-faktoriell bedingt und die
Schilerschaft sehr heterogen (vgl. a.a.O., S.A8#}erdem ist das Bild ,lernbeeintrachtig-
ter Schuler® aus heutiger Sicht von wissenschéftiiberholten Erkenntnissen gepragt
(vgl. Theis-Scholz 2002, S. 21) und es scheintpansdnlich wichtiger nach Griinden und
Fordermdglichkeiten zu fragen, als prazise festgel®eschreibungskategorien zu erstel-

len.

8.2.2 Bedingungsfaktoren fur Lernschwierigkeiten

Aufgrund vorausgegangendftisserfolgezeigen die Schiler mit Lernschwierigkeiten oft
eine geringe Anstrengungsbereitschaft und MutlestgNegative Gefiihle und Misser-
folgserwartungen erschweren die Entwicklung eirestiven Selbstkonzeptes und kénnen
zu einer ,erlernten Hilflosigkeit* fihren (vgl. L&u 2000, S. 27). Haufig fehlt solchen
Schulern ein vernetztes, gut geordnetes und flexlissensnetgvgl. a.a.0., S. 27), was
einen negativen Teufelskreis bedingt, da Vorwisaeederum eine der entscheidenden
Bedingungen fur das Lernen ist (vgl. Werning/LiKj@se 2003, S. 52). Auch dsozio-
O0konomische Kontexdpielt beim Lernen eine grol3e Rolle (vgl. Laut®@0S. 27). Man
kann davon ausgehen, dass sich die beiden Mesersys$chule und Elternhaus oftmals
strukturell unahnlich sind, was dem Lernen niclgute kommt. Von grof3er Bedeutung ist
in diesem Zusammenhang die Begrindung von Lernselgkeiten aufgrund von sozialer
Randstandigkeit, die auch einige Argumente fur aeerschulischen Unterricht verstarkt
(s.u.). Es ist festzuhalten, dass ca. 90% der 8clu@r Schule zur Lernférderung aus der
sozialen Unterschicht stammen (mit deutlicher Utisentation von Kindern mit Migran-

tenhintergund). Dies bedeutet, dass sie oft in gge@nWohnverhaltnissen, in unginstigen
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Wohngebieten oder in unvollstdndigen Familien lebgrssen. Sie leiden aul3erdem meist
unter finanziellen Schwierigkeiten und sind von @itblosigkeit bedroht oder betroffen
(vgl. Werning/Lutje-Klose, S. 48 ff.). Auch Defieitauf der Ausfiihrungsebene im Sinne
von Teilleistungsstérungespielen eine Rolle (vgl. Lauth 2000, S. 28).

.Diese kbénnen unmittelbare Auswirkungen auf allargiegenden Entwicklungs-

bereiche haben und zeigen sich vor allem

- in der Grob- und Feinmotorik,

- in Wahrnehmungs- und Differenzierungsleistungen,

- in der Aufmerksamekeit,

- in der Entwicklung von Lernstrategien,

- in der Aneignung von Bildungsinhalten,

- in Transferleistungen,

- im sprachlichen Handeln,

- in der Motivation,

- im sozialen Handeln,

- im Aufbau von Selbstwertgefuhl und einer readistien Selbsteinschéatzung.” (vgl.

Sekretariat der Kultusministerkonferenz 1999, §).3
Diese infrapersonellen Faktoren sollten jedochtngtiiert von anderen Ursachenfaktoren
gesehen werden, denn die ,Teilleistungsstorungesrtien ganz grundlegend durch inter-

personelle und kontextabh&ngige Variablen auf amEbenen verursacht.

8.2.3 Forderungen an den Unterricht

In dem Bewusstsein, dass sich eine sinnvolle ufudgeeiche Férderung von Schilern mit
Lernschwierigkeiten nicht in einer ausschlief3licergpnenbezogenen Diagnostik und
Forderung erschlieRen kann, werden in der vorlidgerArbeitunterrichtliche Methoden
und Mdoglichkeiten betrachtet, die hierbei als afeich eingeschatzt werden. Dabei sind
die Veranderung von schulischen und strukturellediBgungen sowie von padagogisch-
didaktischen Angeboten von gro3er Bedeutung (vgétd€Chmann 2007 S. 29). Wocken
betont, dass Kinder mit ,besonderem ForderbedanfRecht auf besondere Unterstlitzung
haben (vgl. Wocken 1994, 45). Um dies zu gewahlderisind bestimmte Prinzipien ein-
zuhalten. Die Ziele und Inhalte des Unterrichts,@gemeinen Schule” werden mit Blick
auf die Lernvoraussetzungen und den sonderpadafpegisForderbedarf der Schiler
modifiziert (vgl. Sekretariat der Kultusministerkerenz 1999, S. 10). Einige heilpadago-
gische Prinzipien, die schon zur Zeit der Hilfsdpidagogik galten, sind heute noch
hilfereich und anerkannt, auch wenn solche indulgewonnenen Erkenntnisse oftmals
logisch nicht abgesichert und selten pragmatis¢imap sind (vgl. Wember 2000, S. 345).
Zu diesen Prinzipien gehdren: Heimat (heute melr@shtens mdoglichst unter Berlck-
sichtigung der Multikulturalitat umzusetzen), Lebeéhe, Anschauung, Ganzheit, Diffe-

renzierung, Selbsttatigkeit und Motivation (vgh.®., S. 344). Jedoch wurden manche der
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klassischen Hilfsschulprinzipien auch kritisierh IGrunde stellten sie nur eine ,graduelle
Modifikation der Volksschulmethodik® dar (Wockert.zn. Wember 2000, S. 345), die im
Nachhinein durch die Besonderheiten der Schiiletinggrt wurden. Eine solche Didaktik
kann durch Reduktion von Entwicklungschancen déiwein, die Schwachen der Schiler
zu verstarken oder erst entstehen zu lassen (vgmbér 2000, S. 345). Wember betont
daher die Notwendigkeit, die Effektivitat des Umights empirisch zu Uberprifen und
versucht lern- und entwicklungspsychologisch bedeii@ Prinzipien zu formulieren (vgl.
a.a.0., S. 346). Dabei betont er die Aktivitdt &ehlers, den praktischen Lebensbezug,
die entwicklungsgeméfe Sequenzierung des Untesnioid die sozialkooperative Erarbei-
tung der Unterrichtsinhalte (vgl. a.a.O., S. 34igs sind alles Prinzipien, die sich sehr gut
im auf3erschulischen Unterricht umsetzten lassehgsb.1). Es ist anzumerken, dass auch
diese Prinzipien nicht empirisch geprift, sondeun empirischbegriindetwurden, denn
eine empirische Uberpriifung von didaktischen Ppiexi erweist sich aufgrund ihrer
Multivalenz und Kontextabhangigkeit als schwiengl( a.a.O., S. 351).

Gefordert werden im Unterricht auRerd&ahrnehmungsférderurgpwie motorische und
sprachliche Entwicklungshilfe. Das Einliben von alen Verhalten in der Gruppe sowie
die Ausbildung von Wissenskomponenten, auf denamdtetegien und andere hohere
kognitive Tatigkeiten aufbauen, muss die Schulemsgeinplanen (vgl. Schréder 2007, S.
383). DieDifferenzierungdes Unterrichts, vor allem die innere Differenarey gehort zu
den Prinzipien, die schon lange in der Padagogik&émschwierigkeiten gefordert werden
(vgl. Wember 2007a, S. 406). Die innere Differenang l&sst sich einerseits durch Len-
kung der Lehrperson in Art und Umfang der LernhiNi&veau der Anforderungen, Anzahl
der Aufgaben, etc. und andererseits durch @ifnung des Unterrichtsimsetzten (vgl.
a.a.0., S. 406 f.). In dieser Form wird die Difiezeerung nicht von den Lehrpersonen
geplant, sondern stellt sich gewissermal3en voreseibn, indem sich die Lernenden indi-
viduell fur solche Arbeitsweisen entscheiden, dielmem Vorwissen passen. Dabei sind
zu Beginn Varianten mit Teilstrukturierung und gegerem Ausmald an Eigenverantwor-
tung sinnvoll. Obwohl die Bedeutung solcher Methofle den Unterricht an Foérderschu-
len von vielen Autoren anerkannt wird und es auetee fur eine erfolgreiche Umset-
zung gibt, haben sie bisher nicht die Wertschataumd) Verbreitung gefunden, die sie an
der Grundschule geniel3en (vgl. a.a.0., S. 408 f.).

Eine konkrete Forderung aus den Empfehlungen déustainisterkonferenz ist der aus-
gewogene Wechsel von Anspannung und Entspannunge smm Konzentrations- und

Ruhephasen, also dithythmisierungles Unterrichts (vgl. Sekretariat der Kultusmigist
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konferenz 1999, S. 12). Dabei soll sich der Untbiran detebenswelter Schiler orien-
tieren. Der Lehrplan zur individuellen Forderunbtgiabei Anregungen:
»Der Unterricht bietet Anlasse flr eine wirkungdeoBegegnung mit der Lebens-
welt. Er fuhrt die Schiler hin zu TheaterstickeimF Fernseh- und Horfunksen-
dungen, Ausstellungen und anderen kulturellen \&edtungen. Die Schule nimmt
somit EinfluR auf die Ausweitung der geistig-kuttlien Aktivitaten der Schu-
ler.” (Bayerisches Staatsministerium fur Unterrjchtultus, Wissenschaft und
Kunst, S. 17).
Binnendifferenzierungind Individualisierungsowie handlungsorientiertelund fachtber-
greifender Unterrichtermoglichen den Schilern eiaktive Auseinandersetzung mit Lern-
gegenstandennd kdonnen Interesse und Neugier flur das Lernaskeve Durch erfolgrei-
ches Lernen wird das Selbstvertrauen gestéarkt umdhdstrengungsbereitschaft intensi-
viert. Es sollte dabei ein ausgewogenes VerhakhmmsIndividualisierung und Unterricht in
der gesamten Lerngruppe angestrebt werden. Widttiglass die Schiler durch eigenes
Tun und sprachliches Handeln Problemlésungen fi(gdgh Sekretariat der Kultusminis-
terkonferenz, S. 11). Fachgebundenes und kursbeesg€orgehen im Unterricht wie
auch fachubergreifende Planung in Verbindung mia8igforderung und Sozialerziehung
am Lernort Schule unoh aul3erschulischen Situationspllen Grundlage der Lernorgani-
sation sein (vgl. ebd.). Durch dienregung und Entwicklung aller Sinnand mit Hilfe
eines variablen sowie vielgestaltigen Medieneiresatzird ein individueller Lernprozess
ermdoglicht, wie es das Wahrnehmungs- und Auffassugrgnogen der Schiler verlangt
(vgl. a.a.0., S. 12). Eine origindre und unmittedbAuseinandersetzung mit Sachfragen in
unterschiedlichen Lernsituationen und an untersiticieen Lernorten unterstutzt dabei
ganz wesentlich den Erkenntnisprozess (vgl. elie.engepadagogische Zusammenar-
beit von allgemeinen Schulen und Férderschulen wircesingbt, denn sie eroffnet unter-
schiedliche Mdoglichkeiten der Begegnung in Form \gegenseitigen Besuchen oder
gemeinsamen Vorhaben wie Pausenhofgestaltung, gotenpflege, Schul- und Sportfes-
te, Schulwanderungen, Schulfahrten und Schullandgfienthalte (vgl. a.a.O., S. 17).
Zusammenfassend ergeben sich also folgende Penzifir den Unterricht von Schilern
mit Lernschwierigkeiten:

- Anregung und Entwicklung aller Sinne

- Differenzierung und Individualisierung

- Lebensweltorientierung

- Offnung des Unterrichts und Offnung der Schule
- Rhythmisierung

- Handlungsorientierung und

- kooperatives Lernen.
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8.3 Begrundung von auf3erschulischem Unterricht in der Bdagogik bei Lern-
schwierigkeiten

In den Kapiteln 4. Notwendigkeit und 5. Merkmales dei3erschulischen Unterrichts wur-
den die positiven Aspekte von Unterrichtsgdngegeatiein beschrieben. Hier soll nun
deren Passung mit Prinzipien in der Padagogik baadchwierigkeiten aufgezeigt werden.
Dabei konnen viele Uberschneidungen festgestelitierg von denen im Folgenden erneut
diejenigen Kennzeichen herausgestellt werden, dienmHinblick auf die Padagogik bei
Lernschwierigkeiten besonders wichtig erscheinerun@egend kann man Fdrderstrate-
gien in Entwicklungsorientierung einerseits und eefweltorientierung andererseits ein-

teilen. Diese zwei Moglichkeiten schliel3en sichogu nicht unbedingt aus.

So fordert das Arbeiten an auf3erschulischen Leznastfensichtlich Lebensweltorientie-
rung, denn es bietet die Mdglichkeit, lebensbedenés Themen aufzugreifen oder die
Brisanz von Themen, die im Lehrplan gefordert wardaufzuzeigen. Das Prinzip der
Situiertheit wird dabei grundlegend umgesetzt. Bseblerkmal scheint vor allem fir die
Padagogik bei Lernschwierigkeiten relevant, daAtawendungsbezug die Motivation der
Schuler erh6ht und die Anschaulichkeit des TheneagréRert. Sowohl die retrospektive
(rickblickende) wie die prospektive (zukunftsgetath) Verbindung von Unterricht und
Lebenswelt sind in der Didaktikdiskussion der Padglg bei Lernschwierigkeiten vertre-
ten (vgl. Heimlich 1997, S. 73). Insbesondere Sehiilit Lernschwierigkeiten, die haufig
aus schwachem sozialem Milieu kommen, sind daragkwaiesen, dass ihre spezifische
Weltsicht und ihre Lebenswelt in der Schule Raundédt, damit eine zweite soziale Be-
nachteiligung verhindert wird (vgl. Kaiser/Seitz020 S. 697).

Die naturliche Umwelt als Spiel- und Erfahrungsralat einen positiven Einfluss auf die
psychische Entwicklung von Kindern. Gerade Schides,in unginstigen Wohngebieten
und in der Grof3stadt aufwachsen, sollten z.B. bBam eines Baumhauses oder einer
Hutte, beim Fangen eines Frosches oder beim Anstairees Baches die Mdoglichkeit
bekommen ganzheitliche Erfahrungen zu machen uridali@n Sinnen zu lernen (vgl.
Schrenk 1994, S. 26 f.).

Die Chancen von auf3erschulischem Unterricht solii@redingt wahrgenommen werden,
da sie auch fur die berufliche Orientierung undbéseitung der Jugendlichen auf die Zeit
nach der Schulentlassung - einer der didaktischematfgaben der Schule - von grol3er
Bedeutung sind. Hier bieten sich Betriebserkundaonge, bei denen schulisches Lernen
mit Erfahrungen aus der Arbeitwelt verbunden wirdl(Hellweg/Klinzing 1986, S. 16).

Diesen folgen dann die Praktika, die im Lehrplan Barufs- und Lebensweltorientierung
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(BLO) verlangt werden (vgl. Bayerisches Staatmearisim fur Unterricht und Kultus
2004). Hilfe bei der beruflichen Eingliederungiist Besonderen bei Schilern aus Forder-
schulen von grol3er Bedeutung, weil sich hier enoRmebleme und Nachteile fur die
Jugendlichen ergeben konnen (vgl. Schr§@605, S. 243). Ein®ffnung der Schulém
Bereich der Sonderpadagogik ist anzustreben, dedrdn kdnnen zudem bestehende
Vorurteile abgebaut und die Stigmatisierung deriBahreduziert werden. Die Kontakt-
aufnahme von sonst oft ausgesonde8ehilern Sonderpéadagogischer Forderzentren oder
anderer Forderorte mit Personal, Experten, Bewohoed Angestellten des Lernumfel-
des, kann dazu beitragen, Voreingenommenheiterukisin oder zu verhindern. Auch
Winkler und Scheler betonen den Beitrag, den acRalischer Unterricht zur Eingliede-
rung von Forderschilern in die Gesellschaft leigtgt. Winkler/Scheler 2000, S. 238).
Vor allem die integrative Forderung von Schulertt barnschwierigkeiten erfordert inno-
vative Unterrichtsformen wie den Offenen Unterrjdk@operative Unterrichtsformen und
die Offnung der Schule (vgl. Theis-Scholz 20021 48).

Gemeinsame Erkundungen befahigen die Schiiler, ssatterer in der Offentlichkeit zu
bewegen, wobei ihre Mobilitdt sowie die Souveranitd Umgang mit dem offentlichen
Raum und mit 6ffentlichen Verkehrmitteln wachste®wiederum steigert das Selbstver-
trauen und Selbstbewusstsein der Schiler. Das Kelengen von Wald, Wiese, Museum
u.a. kann dazu beitragen, das FreizeitverhaltenSdétiler positiv zu beeinflussen und
Alternativen der Freizeitgestaltung aufzuzeigerl.(Mgmpl 2000, S. 15). Auch dies ist ein
Aspekt, der fur Schilern mit Lernschwierigkeitersdaders wichtig ist, fehlen diesen doch
aufgrund ihrer sozialen Situation oft Anregungerd geeignete Vorbilder (siehe 8.2).
Bezieht man in den Unterricht auch gesellschalithematiken des jeweiligen Stadtteils
ein, und entwickelt Handlungsstrategien, so erweigéch politisches Gespur und demo-
kratisches Bewusstsein der Schiiler (vgl. UnruhfBete2007, S. 134). Diese Themen
werden bei Schilern mit Lernschwierigkeiten allfuamsgeklammert, obwohl die Schule

gerade hier ihre Sozialisations- und Legitimationgtion wahrnehmen sollte.

Ebenso kénnen beim aul3erschulischen Unterricht &léemaus dem Bereich der Entwick-
lungsorientierung umgesetzt werden. Hier werdetilscbrientierte Mal3inahmen gefordert
wie Individualisierung, innere Differenzierung, Amaulichkeit, Motivierung und ganz-
heitliches Lernen. Diese kénnen gut durch eine @&t der Lernsituation, also die Off-
nung des Unterrichts, umgesetzt werden. Ein ,Sielbss erleben”, das die fehlenden
Erfahrungen der Schiler mit sich selbst, der Umwett anderen Menschen kompensiert,

tragt zurldentitatsfindungoei. Durch die originale Begegnung erfahren dieiBar Emoti-
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onalitdt und sie erspiren Grenzé&ifenheit und Selbstorganisation aul3erschulischen
Lernsituationen ermoglichemnere Differenzierungund individuelle Forderung(vgl.
Winkler/Scheler 2000, S. 235). Es kann differereaier vorgegangen werden, indem den
Schulern unterschiedliche Arbeitsauftrage ertedrden oder arbeitsteilige Gruppenarbeit
durchfuhrt wird. Am aul3erschulischen Lernort eréffeich eine Vielzahl an Zugangswei-
sen, aus denen der Schuler individuell wéhlen kann.

Die notwendigeSelbststandigkeiind Eigenverantwortung kann das Selbstbild undssel
vertrauen positiv beeinflussen und damit auch deofélskreis aus Versagen, Anstren-
gungsvermeidung und Motivationslosigkeit durchberthHier mdchte ich erneut auf die
Studien zur Wirksamkeit auf3erschulischen Lernenwéisen (7.1), die zeigen, dass gera-
de fur lernschwache und weniger intelligente Sahdér Unterricht am auf3erschulischen
Lernort grof3e Vorteile beziglich des Lernerfolggmgr. Der Zusammenhang von Erfolg,
Motivation, Selbstkonzept und Leistung darf dabaihn vernachlassigt werden (vgl.
Heckhausen/Heckhaus&007).

Dynamik und Rhythmisierung des Unterrichts, didnddeim aul3erschulischen Lernen fast
von alleine ergeben, konnekufmerksamkeits- und Konzentrationsproblesiee Schiler
auffangen.Bewegung, Motivation, Interesse und Abwechslungaffen Leistungsbereit-
schaft und Durchhaltevermdgedenn hier ist die innere Beteiligung viel groféés bei
einem Arbeiten unter Druck (vgl. Brunstein/Heckteu2007, S. 186). Von der Heyde
betont die Bedeutung vddinn- und Wahrnehmungserfahrungén Kinder und Jugendli-
che, die hier aufgrund ihrer personlichen Entwiokjuein Defizit haben (vgl. Van der
Heyde 1997, S. 198). Schuler mit Lernschwierigkeltaben zum Teil Probleme mit schu-
lischen Inhalten auf der abstrakt-symbolischen Eb@gl. Heimlich 2007a, S. 182) oder
rein theoretischen Sachverhalten. Den Problemers@ugomotorischer Ebene und bezo-
gen auf die Wahrnehmungsfahigkeit, kann die Gatlattéieit aul3erschulischer Lernsitu-
ationen entgegenwirken. Durch d#uiertheitbieten sich vielen Anknupfungspunkte und
unterschiedliche Zugangsweiseam Thema. Dabei ist auch die Vielperspektivitat d
Lerninhalt zu beachten (vgl. Kaiser/Seitz 20076%.).

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass der @ulieche Unterricht vielen An-
spruchen der Forderschule und Bedurfnissen ihretil8cschaft gerecht wird. Jedoch darf
nicht ibersehen werden, dass mit dem auf3erschesiddghterricht auch Probleme wie z.B.
die schwierigere Plan- und Kalkulierbarkeit und kotheres Risiko fur das Gelingen ein-
hergehen (vgl. Claussen 2004, S. 4). Hierauf solfolgenden Kapitel detailliert einge-

gangen werden.

www.foepaed.net



8. Die besondere Relevanz aufRerschulischer Lerfiorthe Padagogik bei Lernschwierigkeiten 71

8.4 Grenzen des Unterrichts an aufRerschulischen Lernoen

8.4.1 Befragung von Grundschullehrern

AnschlieRend an die Ausgangsthese: ,Kaum noch datésgange!” (vgl. Burk/Claussen
1981, S. 165; siehe 7.2.1), stellten die AutoremkBind Claussen aus den offenen Ant-
worten der 68 Rucksender neun Themenkomplexe zusamBiese sollten Lehrer wie-
derum als ,sehr wichtig®, ,wichtig“ oder ,wenigerightig“ kennzeichnen (vgl. a.a.O., S.
166). Des Weiteren wurden bei der Auswertung nidrformulierte Antworten bertck-
sichtigt. Ohne jede einzelne These zu erlautermdevech im Folgenden einzelne Ursa-
chenkategorien beschreiben, sowie die, aus det 8&hPadagogik bei Lernschwierigkei-

ten, wichtigsten Aspekte erlautern.

Als Hauptproblem wurde hier angesprochen, daswenig Unterrichtszetur Verfiigung
steht (vgl. ebd.) und es schwierig ist, Unterrishisden mit Kollegen zu tauschen (vgl.,
a.a.0., S. 177). Aufgrund zeitaufwendiger Hin- WRiitkwege verzichten viele Lehrer auf
das Aufsuchen auf3erschulischer Lernorte (vgl. a.&0166). Hier ist ein weiteres Prob-
lem bedeutsam: In Mittelpunktsgrundschulen gibersge Fahrschiler, die ptnktlich zu
Schulschluss wieder vor Ort sein mussen (vgl. a,&0177). Dieses Problem ist vor allem
fur Sonderpadagogische Férderzentren und Koopesiiassen relevant, denn hier ist der
Einzugesbereich deutlich groBer als an Grundschuleshalb die Schiler oft weite
Schulwege in Kauf nehmen miissen und auf den Schalbgewiesen sind (vgl. a.a.O., S.
177 f.). Bedauernswerst die Aussage einer Lehrerin, dass Kollegen Uittaisgdnge als
»Ausflige* bewerten und diese Geringschatzung Lebfenals davon abhalt, aul3erschuli-
sche Lernorte zu nutzen (vgl. a.a.O., S. 167.). ZsArgument halte ich fur die Padago-
gik bei Lernschwierigkeiten fur weniger relevand kier oft der ,45 Minuten-Takt* zum
Zweck langerer Lerneinheiten aufgegeben wird. Ad&er haben die Lehrer eine groRere
Freiheit hinsichtlich der Aufteilung ihrer Stundeatg beziglich des Lehrplans mehr Auto-
nomie besteht und nach dem Klassenlehrerprinzigrucitet wird. Wegstrecke und
Transport scheinen fur die wenigsten Lehrer ein Problem uketlen. Am Wichtigsten
sind meines Erachtens die Hinderungsgrinde ,Gefdhwmed das vom Lehrer gefragte
.Organisationstalent” (vgl. a.a.O., S. 168 f.). Diermuteten Schwierigkeiten mit den
KlassengroRemn den bayerischen Grundschulen sowie der steggeahzahl verhaltens-

schwieriger Kinder, wurden in der Untersuchung &gt (vgl. a.a.0., S. 169).

www.foepaed.net



8. Die besondere Relevanz aufRerschulischer Lerfiorthe Padagogik bei Lernschwierigkeiten 72

Abb. 7: Zoobesuch (Erik Liebermann)

(Quelle: Pelshenke/Liebermafi2002, S. 90)

Ersteres ist fir Klassen aus Forderzentren odep&@bionsklassen nicht relevant, da hier
keine sehr grol3en Klassenstarken vorgesehen satelgé&atlich ist in der Klasse aul3erdem
eine zweite Person, z.B. eine heilpadagogische Krafth ein Schulbegleiter, Praktikant
oder Zivildienstleistender anwesend, die als Alitsperson agieren kann. Ist dies nicht
der Fall, so kdonnte das Finden von Begleitpersavaer die Integration von Eltern als
Aufsichtsperson bei Schilern aus schwierigen seziderhaltnissen problematisch sein.
Probleme miWerhaltenschwierigkeitesind daftir vermutlich noch zwingender als in einer
Grundschulklasse. Die ,physische und psychischadehg des Lehrers” und ,Notwen-
digkeit von eingelbten Verhaltensregeln“ (ebd.yislaher besonders zu beachten.

Eine ausreichende und umfasseMigbereitungszeitst fur den Erfolg des auf3erschuli-
schen Unterrichts entscheidend. Diese schreckieleer deutlich mehr vom auf3erschuli-
schen Unterricht ab, als das mangelnde Vorwissemsaits oder die Zusammenarbeit mit
Fachleuten (vgl. a.a.0., S. 171 f.). Die Kooperatiait ,Experten vor Oftweist namlich
Vor- und Nachteile auf: Einerseits ist es wichtigss die Schuler erkennen, dass ihr Leh-
rer nicht allwissend ist, andererseits fallt es gidaktischen Laien* oft schwer, sich auf
die entsprechende Alterstufe der Kinder einzulas8sn den eingesendeten Antworten
Uberwiegen jedoch Argumente fiir die Kooperationlxiperten.

Die Komplexitat des aufRerschulischen Lernontesl das Bestehen von didaktisch nicht
aufbereiteten Lernorten scheint fir wenige Grundbehrer problematisch (vgl. a.a.O., S.

173 f.). Dieses Merkmal ist voraussichtlich bei @elhn mit Wahrnehmungsproblemen,
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Aufmerksamkeitsdefizitsyndrom und Konzentrationsgehigkeiten aber sehr wohl be-
deutsam (siehe 8.4.2). Viele Antworten bestatigesms die Biologiedidaktiker (vgl. Hie-
ring/Killermann 1991, S. 228) deklarierddedien konnen die Realbegegnung nicht erset-
zen(vgl. Burk/Claussen 1981, S. 175 f.). Der Thesessdrealbezogener Unterricht unmo-
dern und der Unterrichtsgang eine traditionelleddmnthtsform sei, die heute ihren Sinn

verloren hat, wurde nicht zugestimmt (vgl. a.a$.178 f.).

8.4.2 Allgemeine Uberlegungen

Trotz aller positiven Effekte darf die Wirkung vddmterricht an auf3erschulischen Lernor-
ten nicht Uberschétzt werden. Realobjekte zeichsieh wahrnehmungspsychologisch
durch grofieKomplexitat aus, da sie mehrere Sinneskanéle ansprechen Iigt.
ring/Killermann 1991, S. 230). Die als positiv getete Ganzheitlichkeit birgt ein Problem
in sich, namlich ein eventuellétberangebot an ReizeDies ist vor allem fiir Schiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf problematisctiieda oft unter Wahrnehmungsprob-
lemen oder -stérungen leiden oder ein Aufmerksats#tefizitsyndrom zeigen. Eine Viel-
zahl von Eindricken erschwert die zielgerichtetenkamtration auf das Essentielle einer
Sache (vgl. Hiering/Killermann 1991, S. 230). Wdhelnes und Unwesentliches existieren
in realen Situationen nebeneinander oder sind maiteler vermengt. Es besteht also keine
Garantie, dass sich Kinder auf das konzentrierexs, fiir die Lehrkraft im Zentrum steht.
Ebenso ist oft nicht sicher, ob die Schiler tatb&éichdas Erhoffte zu sehen bekommen
oder erleben (z.B. Tierspuren oder Fressspuren atd)\WWirklichkeit passt sich nicht den
gesetzten Lernzielen und eigenen Bedurfnissen gnkohler 2003, S. 170 f.). Ein Prob-
lem kann auch die mit Lebewesen (z.B. Spinne) veatboeemotionale Barrikadéereiten
(vgl. Hiering/Killermann 1991, S. 230).

Des Weiteren sind viele Orte fur Kinder schwer éisahaubar, insbesondere Betriebe oder
Anlagen, die elektronisch gesteuert werden undrd&wnktionsweise nicht direkt beob-
achtbar ist (vgl. Kohler 2003, S. 170 f.). Ein Lerolg ist aufgrund von Erfahrungsdefizi-
ten nicht unbedingt zu erwarten, wenn keinen dideke Aufbereitung des Lernortes
stattfindet (vgl. Burk/Claussen 1981, S. 21). Biemplexitat gesellschaftlicher Prozesse
Arbeitsteilung, Technisierung und Spezialisieruradpdn Arbeitsvorgédnge und Produkti-
onsablaufe fur Laien undurchschaubar gemacht. fPége nach der Zuganglichkeit und
der Durchschaubarkeit der Lernorte geh6éren demumachen wichtigsten [Fragen], die
methodische Uberlegungen und Entscheidungen beciitken und beantworten miuis-
sen.” (Burk/Claussen 1981, S. 22, Einfugung: A.y.G.
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Diese Problematik sollte aber kein Hinderungsgréinddas Frequentieren auf3erschuli-
scher Lernorte darstellen, es ist lediglich einspréchendes Vorbereiten im Unterricht
notig sowie die vorausgehende Fragéaskonnen die Kinder an diesem Lernort in Erfah-
rung bringen, was dagegen geht Uber ihre Vorstgdkwaft hinaus? Sind die technischen
Prozesse z.B. zu komplex, um von den Schulern @itatlzu werden, dann kdnnte man
nach den Arbeitsedingungenfragen (vgl. Burk/Claussen 1981, S. 22). Dmgyrenzte
Fachwissen der Lehrkrakann an manchen Orten wie z.B. an Biotopen proatesch
werden (vgl. Kohler 2003, S. 170 f.). Wenn der Igamng jedoch z&xpertenfiuhrt, hangt
viel von deren Bereitschaft ab, die Bedurfnisse Middylichkeiten der Kinder wahrzuneh-

men und deren Verstehensebene zu treffen.

Des Weiteren gibt es je nach Ort und Rahmenbedmgrganisatorische Schwierigkeiten
zu Uberwinden (siehe 8.4.1). Speziell fur die Sopélgagogik scheint aul3erdem G-
lende Barrierefreiheitin 6ffentlichen Geb&auden und an 6ffentlichen Orgém relevantes
Thema. Gebhard stellt noch eine weitere GefahrusergVenn die Padagogik alles didak-
tisch oder padagogisch besetzt - auch mit guter kritescher Absicht -, besteht zumindest
die Gefahr, daf3 Kinder keinen eigenen Zugang zuklhkeit finden, oder er ihnen
sogar verbaut wird.” (Gebhard 1994, S. 97).

Goetze fasst Probleme von verhaltensauffalligend&in beim Offenen Unterricht zu-
sammen, die meiner Meinung nach auch beim aufRdisdien Unterricht von Schilern
mit Lernschwierigkeiten auftreten knnen.

.Einstiegsproblemeirritation der Schuler, Unsicherheitsgefiihle, Unganheit
der Umgebung, abwartende Haltung, Skepsis

- Anfangsproblemefortlaufende Beobachtung und Beifall des Lehrarshen,
Aktualisierung von Hilflosigkeitsproblemen, Anstgpmgsvermeidung, Sen-
kung des Anspruchsniveaus, Ablenkbarkeit, Grennsteaten

- Dauerprobleme: Probleme des Umgangs miteinander (Kooperation)], [.
Larmprobleme, Interesseverlust, kurze Aufmerksategpanne, Abflachen der
Arbeitsatmosphare, planloses Herumlaufen, gez&ttieungen anderer etc.

- AbschlussproblemeProbleme in Form von Ldsungsschwierigkeiten, Ukaste
lungsprobleme auf traditionelle Settings mit andeneartungen an den Schiiler,
etc.” (Goetze 1994, S. 260; Auslassung: A.v.G.).

Lehrplane streben mit ihrem haufig starren Pflieligum oft totes Buchwissen an und
verhindern damit sinnerfilltes Lernen, wie z.B. hem auf dem Schulgeldnde (Schulgar-
ten) und an auRerschulischen Lernorten (vgl. Gopi®94, S. 196). Im Gegensatmm

Lehrplan der bayerischen Grundschudeetet der Lehrplan zur individuellen Lernférde-
rung mit seiner Offenheit jedoch positive Vorradzaagen fur den auf3erschulischen

Unterricht. Zwar gibt es Vorgaben von Themen unelefi, jedoch wird von verpflichten-
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den Hinweisen zur Umsetzung und Methodik abgesebem Lehrer wird also relativ
viele padagogische Freiheit gelassen. Diese Autaamddnnte und sollte die Lehrkraft

nutzen, um den Unterricht nach auf3en zu 6ffnen.

Doch obwohl dies nach guten Voraussetzungen klfédjit,es vielen Lehrern schwer eine
Offnung des Unterrichts umzusetzen. Bei einem Gespru Beginn des Seminars ,Um-
weltbildung in der Forderschule* mit 14 Kollegermditelte Ursula von der Heyde eine
Tabelle (Abb. 8), die férdernde und hemmende Fektdiir die Umweltbildung in der

Forderschule zeigt. Zusammenfassend kdonnte mam,sdgss die Lehrer der Meinung
sind, die Fordeschule schaffe zwar gute Vorausegeu fur facheribergreifende und
projektorientierte Methoden, jedoch passen die EBchiicht in das Konzept (vgl. Von der
Heyde 1997, S. 205). Es liegt die Vermutung nalssdihnlich Argumente den Freiland-

unterricht mit Schilern aus Forderschulen und feenterhindern.

Abb. 8: Férdernde und hemmende Faktoren fir Umweltlildung in Férderschulen

Positiv/ fordernd: Negativ/ hemmend:
- Klassenlehrerprinzip, ggf. Teamarbeit - geringe sprachliche und schriftliche Ausdrucks-
- Freirdume bei der Gestaltung der Richtlinien maoglichkeit der Schilerinnen und Schiler

- epochaler und facheribergreifender Unterricht- Probleme in der Leseféahigkeit
- haufig flexible Organisation, Absprachen sind - Schwierigkeiten mit Konzentration und Durch

maglich haltevermégen
- gegenseitige Hilfe/ Kontakte zu Kollegen - individuelle Lern- und Verhaltensprobleme
- Uberschaubarkeit der Einrichtung - Probleme, einen komplexen Sachverhalt zu
- personlicher Kontakt zu den Schilerinnen und  erfassen

Schilern - mangelnde Elternmitarbeit

~>chonraum" Schule - zu wenig aufbereitete Materialien

Dieser Meinung sind ganz entschieden die positAgpekte von aulRerschulischem Unter-
richt entgegenzustellen und auch die Uberlegungs a@dfener Unterricht ja geradte
Fahigkeiten der Schuler fordert, die als Hinderamgebracht werden. Es ist natirlich
Voraussetzung, gewisse Fahigkeiten der Schilerivamfeld zu férdern, wie z.B. den
ricksichtsvollen Umgang miteinander, Beobachtuniysege ausfihren, einen Lernge-
genstand gezielt beobachten (vgl. Merzbacher 1882,46). Jedoch sollte dies nicht als
Hinderungsgrund angesehen werden, denn Lernvorhabenbestimmte Arbeitsweisen
voraussetzen, bahnen genau diese oft auch an,ssoet® positive Interdependenz ent-
steht. Im Hinblick auf den Bildungsauftrag der Sehtiir Lernbehinderte und auf die
vielen gelungenen Beispiele, ist der oben genammaand, dass Schiler mit Lern-
schwierigkeiten nicht in ein projektorientiertegiclieriibergreifendes, offenes Konzept
passen, entschieden zu negieren (vgl. a.a.0., B. Mich Klein sieht das &hnlich und
wendet ein ,dass unbeanspruchte, ungetbte Falegkeiehr und mehr verkiimmern und
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dass sich Fahigkeiten Giberhaupt erst entwickelnyvege geférdert werden oder wenn sich
Bew&hrungsgelegenheiten fir sie bieten.” (zit. emider 2000, S. 346). Roth beschreibt
das Phanomen mit folgenden Worten: ,Freiheit wialkér nur am Ende von Lernprozes-

sen, die freies und selbstverantwortliches Handelwagen lehren* (Roth 1978, S. 24).

Trotz der oben genannten Probleme und Grenzere st#lt aul3erschulische Unterricht fr
Schuler mit Lernschwierigkeiten meines Erachtess aihgestrebt werden. Man sollte die
guten Voraussetzungen der Forderschule bedenkesicimén die Chancen erinnern, die
das Konzept fir die Schiler bietet. Im AngesichtRi@bleme besteht jedoch die Notwen-

digkeit das Konzept fur Schiler mit Lernschwieriglemzupassen.

8.5 Adaption des Konzepts fur Schiler mit Lernschwierigkeiten

Vorwegzunehmen ist, dass viele Autoren wie auchsé&aund Seitz eine eigenstandige
Didaktik fir den Sachunterricht an Forderschuletefaten. Sie argumentieren, dass die
Kategorisierung der Schiilerschaft artifiziell antharon institutionellen Merkmalen er-
folgt, und sich der Sachunterricht nicht defiziemtiert an einer ,Behinderungstypolo-
gie” sondern kompetenzorientiert tber die Vieltaitverschiedenen Kindern konstituieren
sollte (vgl. Kaiser/Seitz 2007, S. 696). Aus diesBrand durfe auch keine zeitliche Stre-
ckung oder inhaltliche Reduzierung erfolgen, diernbedglichkeiten von vorneherein
beschrankten. Vielmehr muf3te jedes Kind mit seBesonderheit zum Aspektreichtum
des Sachunterrichts beitragen kdnnen, so dass,Expansion und Dynamisierung* und
keine ,Reduktion und Verlangsamung” erfolgt (vgl.®., S. 696 ff.). ,Denn Kinder des
Forderbereichs Lernen benétigen keinen ,besonde3anhunterricht, sondern einen ,be-

sonders guten” Sachunterricht.” (a.a.0., S. 699).

Die Idee des aul3erschulischen Unterrichts ist i@rFdrderschule genauso gultig wie fur
den Unterricht an allgemein bildenden Schulen, gadweeist sie fur die Schiler mit Lern-
schwierigkeiten eine noch grofRere Bedeutung unkk Werteile auf. Hier sollen einige

Ideen zur Adaption des Konzepts fur Schuler minkehwierigkeiten vorgestellt werden.

Beim aufRerschulischen Unterricht von Schilern netnschwierigkeiten, die generell
ausgesprochen positiv auf das Verlassen des Sdiiuldes reagieren, ist im besonderen
Mal3e auf eingute Vorbereitungu achten. Um das Potenzial dieser Unterrichtsfeooth
ausschopfen zu kdnnen, sind Mal3Bhahmen wie eineugefdbsprachen zum Ablauf, die

Aufteilung in Erkundungsgruppen und di&probung von Fragetechnikenétig (vgl.
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Heimlich 2007, S. 135Heimlich hat zum Zweck einer guten Vorbereitung ¥arlaufs-
schema (Abb. 9) entwickelt, dass sich hier algdith erwiesen hat (vgl. Heimlich 1999,
S. 148). Er betont, dass ,Schiler mit Behinderuhgairf intensive Lernhilfewie z.B.
Rollenspiele zum Einiben von Kommunikationsregaid einer gelungenen Gesprachs-

fuhrung angewiesen sind, um ein Lernen im offehdit Raum zu bewaéltigen (vgl. ebd.).

Abb. 9: Prozessmodell von Erkundungen

Vorbereitungsphase

1. Vorbereitung des Lehrers
» Sachinformationen (z.B. Vorerkundung)
» Didaktische Zielsetzung (z.B. Erkundungsschwerpenkt
« Methodische Uberlegungen (z.B. Form der Vorbergjtaer Einzel:
und Gruppenauftrage
2. Vorbereitung der Erkundungsortes
» Informationen Uber Erkundungsform, -ziele, -schwaige
» Absprache Uber den geplanten Verlauf (z.B. Erkugdgruppen, We
der Erkundung, Zeitplan, Einfihrungsveranstaltung)
3. Vorbereitung der Schiiler
» Gespréachsfuhrung und Fragetechnik (z.B. im Rollehsp
« Aktualisierung der Vorerfahrungen (z.B. im Gespsiehis oder durch
Filmbetrachtung)

U U

Durchfiihrungsphase

(@]

» Gruppenauftrage (z.B. Aufgabenteilung, IntervieWstos, Tonband)
» Verhalten am Erkundungsort
» Abschlul3gesprach

U U

Auswertungsphase

» Freies Unterrichtsgesprach
» Ausarbeitung der Erkundungsergebnisse
» Dokumentation

Im Folgenden sind einige vorteilhafte Strategien dffenen Unterricht und auftretende
Verhaltensprobleme zusammengestellt, die auchiéiAdbeit am aulRerschulischen Lern-
ort relevant sind:

»ein moglichst hohes Mal3 der Einbindung der Schiilarnterrichtliche
Aktivitaten, Erfolgserlebnisse, Motivation,
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- Verhaltensmodifikation — klare Anforderungen, Véarken positiven
Verhaltens, Ignorieren von Fehlverhalten, Modelhadten der Erwach-
senen, Vertrage, time out, Strukturierungshilfef-amm sichtbarere Sig-
nale, Raumauteilung,

- Aufbau einer Klimas der Echtheit, Kongruenz und &thpe, des Ver-
trauens und Zutrauens, Konfliktbewéltigung nach ®QRI, gemein-
sam LOsungsversuche, tragfahige Beziehungen,

- Kanalisation des Bewegungsdrangs, beruhigendepamsnde Phasen,
Ruhezonen,

- Elternarbeit,

- social skill training.” (Hartke 2003, S. 786).

Reil3, Bohm und Eberle sprechen sich fur eigemielte kleinschrittige Forderung von
Kompetenzeaus, die in offenen Unterrichtsformen gebrauchies. Bei der Einfihrung
sollte mitVor- und Kleinstformeiegonnene werden (vgl. Reil3/Bohm/Eberle 19927%5. 1
Im Falle des aul3erschulischen Unterrichts konnsnkairze Unterrichtssequenzen aul3er-
halb der Schule sein, z.B. eine Hinflihrung zum Tad#ecke im Schulgelande oder ein
kurzer Unterrichtsgang zu einer schulnahen WiesswBindig ist das Besprechen von
Lernstrategien, Lernprozessen, Losungsstrategieviesdie Prasentation verschiedener
Schwierigkeitsgrade (Luckentext, Bilder und Séataeordnen, freies Schreiben) (vgl.
a.a.0., S. 18). Kaiser und Seitz betonen, dasseKidds Forderbereichs Lernen hinsicht-
lich Motivation und Lernwirksamkeit von offenen @ntichtsformen profitieren kénnen,
dass dabei aber Offenheit nicht mit Mangel an Strukerwechselt werden darf (vgl.
Kaiser/Seitz 2007, S. 697 f.). Ein wichtiger Aspdier Strukturierungsind Ubungen und
Rituale. Diese erleichtern das Verhalten in Prolsiamationen, z.B. das Uberqueren der
Stral3e, das schonende Bewegen aulR3erhalb der Wegelasl Aufstellen im Kreis. Ab-
sprachen erleichtern den Exkursionsverai. hinsichtlich folgender Punkte: ,Wie viele
Blumen dirfen gepfliickt werden? Wer geht vor? Waliel3t die Gruppe ab?“. Gebote
und Verbote umfassen dagegen Verhalten, dass atrdgeschlossen werden muss, wie
beispielsweise das Spielen in reifen Kornfeldeas Besteigen hoher Baume oder Feuer-
machen (vgl. Winkel 1982, S. 7). Des Weiteren iseeeitliche Strukturierung (z.B. ein
verlasslicher Tagesplan) und eine kommunikativeilk®arierung durch Gesprachs- und
Spielrituale wichtig (vgl. Werning/Lutje-Klose 200S. 134).

Eine geeignete Arbeitsfornst in der Methode der arbeitsteiligen Gruppenianog hand-
lungsorientierten Materialien. Dabei kann man eft$tellen, dass sich die Schiler gern
und ausdauernd mit dem Lerngegenstand beschaftigénKaiser/Seitz 2007, S, 697 f.).
Wichtig ist es, anschlieend verschiedene Arbetdarisse und Sichtweisen auszutau-
schen und aufzuarbeiten. Dies kann inachbereitungles auf3erschulischen Unterrichts

vor Ort oder im Klassenzimmer erfolgen. Hierbeitbie sich Methoden wie Sitzkreis,
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Klassenbriefkasten, gemeinsam Wandzeichnungen,télusgyen mit Stelltafeln oder -
tischen an. Die Schiler kdnnen eine Perspektivéewsig erleben und ihre Erfahrungen
reflektieren (vgl. a.a.0., S. 698). Eine weiteretivbele ist das Legen oder Ordnen von
Karten in der Mitte eines Sitzkreises. Hier konne8chiler mit Lese-
Schreibschwierigkeiten durch andere Schiler alsoRodlflihrer oder durch die Lehrkraft
unterstitzt werden (vgl. ebd.).

Es ist zu beachten, dass nichts firr die Schileotdemrender und enttduschender wére als
das Erleben der eigenen Unzulanglichkeiten und3kdihl der Uberforderung. Die Schii-
ler missen deshalb unbedingt mit setwendigen kognitiven und instrumentellen Kompe-
tenzenausgestattet sein, bevor man sie in das ,AbentdaerSelbststeuerung“ schickt.
AuBBerdem sollte der Schiler selbst beurteilen, laige er etwas bearbeitet, ob der Ar-
beitsprozess abgeschlossen werden kann, die Esgebschon befriedigend sind oder ob
mit neuerlichem Zeitaufwand weitergearbeitet werdearss (vgl. Pfligersdorffer 1988, S.
36). Bei Schilern mit Lernschwierigkeiten wird Beginn eine starkere Steuerwhgrch
den Lehrenden nétig sein. Spater sollten die Sclalder zunehmend in den Planungspro-
zess einbezogen werden, um deren Selbststandigkdirdern (vgl. 2007 Heimlich, S.
135).

Nach Ansicht von Marcus Schrenk hat Henning Schiligrseinem Konzept der ,Drau-
Rentage” einen speziellen und fur aufBerschulisthearricht in der Padagogik bei Lern-
schwierigkeiten sehr fruchtbaren Ansatz entwicKetl. Schrenk 2007, S. 705). Diese
Unterrichtsgange sollte weder auf einen zielfbaderkundung verengt sein noch ziellos zu
einer Erlebnisfahrt ausgeweitet werden (vgl. Sahlii99, S. 136). Der ,Draul3entag” ist
schulorganisatorisch relativ problemlos umsetzkann den Sachunterricht inhaltlich und
didaktisch bereichern und gibt der Umwelterzieheimgen erziehlichen Ort (vgl. a.a.O., S.
137). Forderlich ist es dabei, immer wieder dencplen Ort aufzusuchen (z.B. eine Lich-
tung im Wald), denn der ,Drauf3entag” soll kein Wartdg sondern ,Bleibetag” sein. In
den drei Grundschulen, in denen ein solcher Umddreingefihrt wurde, wéahlte man fur
diesen besonderen Tag die Mitte der Woche, dermgiib der ganzen Woche eine ,ange-
nehme Spannung®. Was den Kindern draul3en begegmesallte - wann immer méglich -
in den Unterricht einbezogen, jedoch nicht fir aadévecke funktionalisiert werden. Die
Sache sollte fir sich einen Denkanlass darstelled micht zu einem erzwungenen
Schreibanlass missbraucht werden (vgl. a.a.0.,.35.f). Das Wetter, das sonst oft als
Ausrede fungiert, wurde hier nicht als Problem fese sondern als Erfahrungs- und

Lernziel verstanden (vgl. a.a.0O., S.137 f.). Schhiktont, dass es hier nicht um ,Lawinen-
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projekte” geht, sondern um ein Erleben und Erfahten Umwelterziehung, deren Wir-

kung nach innen geht (vgl. a.a.0., S. 139

Im folgenden Kapitel sollen nun drei Beispiele &inen aul3erschulischen Unterricht im
Raum Minchen gegeben werden. Alle Beispiele sintaen mit 6ffentlichen Verkehrs-
mitteln, zu FulR oder sogar mit dem Fahrrad zu @esi. Sie sind meines Erachtens gut fur
den Unterricht von Schilern geeignet, die unternkenhwierigkeiten leiden. Um eine
gewisse Bandbreite aufzuzeigen, habe ich jewailBeispiel aus dem Bereich der Bota-

nik, der Zoologie und der Wahrnehmungsschulung géwa
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9. Angebote in Miinchen

In Miinchen ist die Bandbreite von naturnahen, uneaiteten Orten wie Wiese und Wald
Uber Museen und Angebote des Museumspéadagogisar@nuhs Minchen (MPZ) bis
hin zu begleiteten Exkursionen in den Zoo oderen #Minchener Stadtwald Uberwalti-
gend.

Abb. 10: Familienwegweiser Miinchen

(Quelle: Biiro der Kinderbeauftragten der Stadt Miam®2007, Titelseite)

Zahlreiche Praxisbeispiele lassen sich auch indendreichung zum Lernen an aul3er-
schulischen Lernorten (Hauptschule)® des Staaitumstfir Schulpadagogik und Bil-
dungsforschung in Minchen finden. Es werden jalggaand facherbezogene aul3erschu-
lische Lernorte vorgestellt (vgl. Staatsinstitut fichulpadagogik und Bildungsforschung
1991, S. 13 ff.) und Beispiele fiir die konkrete #mung von Lehrplanzielen und aul3er-
schulischen Lernorten gegeben (vgl. a.a.O., S.f}9 Strukturpléane zeigen Lernziele,
Querverbindungen zu anderen Fachern, Erkundungsamth mogliche Sozialformen,
Hinweise zur Vorbereitung und zur Dokumentation igowmformationsmaterialien und
Ansprechpartner auf (vgl. a.a.O., S. 285 ff.). lolgénden mdchte ich exemplarisch auf

drei mogliche Lernorte in Minchen eingehen, dieselibst bereits erkundet habe.
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9.1 Natur- und Kulturtreff Rumfordschlossl
Mit diesem auf3erschulischen Lernort im Englischemtéh, den man auch als Lstancrt
bezeichnen kdnnte, da er nur zu padagogischen &nrdakgiert und als didaktisch vorberei-
teter Lernort zu verstehen ist, kbnnen mehrere diel®m verbunden werden. Zum einen sind
Fuhrungen zwotanischen und 6kologischen Themde zu Wald und Wiese, Wasser oder
Boden sowie zu Themen der Umweltbildung in der nrééJmgebung des Geb&dudes mdg-
lich. Uber das ganze Jahr hinweg und rund um die Jahreszeiten sind passende Unterricht-
einheiten denkbar: ,Unsere Fruhbliher”, ,Die Somwwiese®, ,Blatter und Frichte im
Herbst®, ,B&dume und Straucher im Winter* u.a. (Vgthmidt 1985, S. 236).

Abb. 11: Rumfordschlossl
Auf der anderen Seite kann im Rumfordschléssl und i

der Umgebung auf spielerische Atahrnehmungsschu-
lung betrieben werden. Am ,Tag der Sinne* kdnnen
Kinder und Jugendlichen z.B. ihre gewohnte Umwe a
veranderten Blick-, Hor, Riech- und Schmeckwinkeln
betrachten. Dabei kbnnen sie sich in Menschen e
len, denen einer dieser Sinne fehlt und es werdeiale

Lernziele umgesetzt.

(Ouelle: htto://rumfordschloessl.c

Seit 2007 werden vom Kreisjugendring Miunchen-Staath ,kooperative Abenteuerspie-
le“ angeboten. Am eigenen Leib konnte ich hier rneteante Kennenlernspiele und
Vertrauensibungen ausprobieren. So mussten sispidlsiveise Teilnehmer des Seminars
als blinde Person anhand von Gerauschen (Klatschemmel, etc.) von einer anderen
Person fuhren lassen, was sich vor allem danndchwisrig erweist, wenn sich in einem
Raum mehrere Parchen bewegen. Es sind Spiele imePanbeit und in Gruppenarbeit
maoglich, aber auch das Erkunden auf eigene Faussiéin ganz alleine, wenn Material
gesammelt und visuell oder haptisch wieder erkarertien soll, wenn ein Hor-Memory mit
Materialien aus dem Wald gespielt oder passendeidBsproben geordnet werden. Der
Schwerpunkt der Arbeit des Rumfordschlossls liegt dem Erlebnischarakter und der
eigenen Aktivitat in der Natur. Der Vorbereitungs@and der Lehrkraft ist gering, denn
geschultes Personal kiimmert sich um die Schiler esdgibt zusatzlich zahlreiche

Anregungen fir Spiele und Materialien fir den Unéét in der Schule.
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9.2 Tierparkschule Hellabrunn

Die Tierparkschule Hellabrunn ist eine Einrichtuhgs Schul- und Kultusreferats der Lan-
deshauptstadt Minchen und der Minchener Tierpark Bi@ser didaktisch aufbereitete
Lernort ist fur alle Jahrgangsstufen und fast @lkemen aus dem Bereich der Zoologie ge-
eignet. Es besteht die Moglichkeit eines wiededrolAufsuchens, z.B. im Rahmen eines
Projekts, oder sogar des regelmafRigen Besuchsdaseganze Schuljahr hinweg. Vom Lehr-
stuhl Didaktik der Biologie wird das Seminar: ,Rekjorientierter Unterricht mit Schulklas-
sen im Tierpark in der vorlesungsfreien Zeit* angfeh. Auch kiirzere Unterrichtsgénge, bei

denen Klassen selbststandig den Zoo erkundennsimgich.

Abb. 12: Tierparkschule Hellabrunn

(Quelle: http://lwww.tierpark-hellabrunn.de/indexg?d=32)

Die Mitarbeiter der Zooschule stehen den Lehrkréfieratend zur Seite, unterstitzen sie bei
der Vorbereitung und Planung und stellen in Form hdormations- und Arbeitsblattern eine

Vielzahl an Material zur Verfiigung. Zahlreiche m@gsante Themen kdnnen handlungsorien-
tiert umgesetzt werden und motivieren die Schiifmthgemalle Arbeitsweisen wie Beobach-
ten, Vergleichen oder Zeichnen anzuwenden. Diedefbrein aufmerksames Erfassen von

Phé&nomenen und die bewusste Auseinandersetzurigegéenstanden und Vorgangen.

9.3 Renaturierungsgebiet Isar

Dieser Lernort ist grundlegend kein didaktisch auodliteter Lernort, jedoch gibt es auch hier
Experten, wie z.B. Herrn Huber. Dieser schrieb esddoktorarbeit Uber das Renaturierungs-
projekt an der Isar und begleitet Exkursionen dd#t Vortrage. Die Isar und ihrer Umge-
bung ist aber hauptsachlich ein guter Lernort fi@il&ndbiologie im Bereich der Botanik und
der Okologie. Eine fundierte Vorbereitung ist dabiei wichtiges Erfolgskriterium. Fir den
Lehrer stellen sich methodische und organisatoeistagen: ,Liegt der Fluss in der Nahe, ist
er zuganglich? Ist der Uferbewuchs naturbelasses, fir Tiere finde ich vor?“. Der Lehrer
muss im Vorfeld Informationsmaterial wie z.B. Karteesorgen, den Ort abgehen, um Unter-
suchungsstellen festzulegen und gegebenenfallgsali®dische Stellen wie das Wasserwirt-
schaftsamt oder den Wasserwart kontaktieren. DigilSc konnen hier fachgemalle, natur-

wissenschatftliche Arbeitsweisen erproben, indendsevorgefundene Flora und Fauna grob
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kartieren oder die Wassergute bestimmen.

Mit Fescher und Gummistiefel werden

Wasserproben genommen, Larven und

Tiere anhand von Steckbriefen bestimmt und
Anzahl festgehalten (vgl. Killermann 2008, S. 47).

Abb. 13:
Wasserqualitat |
Anhand von Skalen kann dann die Qualitat ¢

Wassers ermittelt werden. Findet man, wie in (

(Quelle: www.prepolino.ch/navigation/0171.ht
Isar, die Kdcherfliegenlarve, Eintagsfliegenlarveduden Strudelwurm vor, so handelt es

sich um die Guteklasse |. Auch das Thema Gewéasser-Uferpflanzen kann an der Isar
anschaulich besprochen und erlebt werden. Es steltdn Fragen wie: ,Welche Pflanzen
wachsen an und im Bach oder Fluss, wie kann masediaterscheiden und bestimmen?
Woher kommt der Fluss und wo flie3t er hin? Wiensthist er und wie ist die Tempera-

tur?”

Bilder oder Zeichnungen des Flusses der Renaturierung im Vergleich aktuellenBil-

dern fihren zu Themen des Umwelt- und Naturschu&es Unterrichtsgang bietet echte
Naturerlebnisse und weckt damit Freude an, Staiiben und Interesse fur die Natur. Die
Isar kann den Erlebnisbereich der Schiler erweitedhschliel3t fir die Schonheit der Natur

auf.

Abb. 14: Isar heute und morgen (Helmut Geipel)

(Quelle: Wasserwirtafteamt 1999, S. 4)
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10.Schlussfolgerungen

Obwohl das Thema auf3erschulische Lernorte keinsn€bema ist, wie im ersten Teil der
Arbeit ausfuihrlich dargestellt wurde, scheint 8iehulpraxisnoch wenig von der methodi-
schen Idee beeinflusst. So konnte ich in meinektiReakaum deren Umsetzung beobach-
ten. Lediglich im Laufe eines Schullandheimaufeltthan bayerischen Wald mit einer
Grundschulklasse aus Munchen, konnte ich Praxisen@en sammeln. Es gibt zwar kei-
nen ,Konigsweg fir gelingendes Lernen®, jedocheiste gro3e Methodenvielfalt anzustre-
ben. Videostudien im Rahmen von TIMSS (Third In&tional Mathematics and Sience
Study) geben Hinweis auf eine weit verbreitete Mddnarmut im deutschen Unterrichtsall-
tag (vgl. Grasel/Mandl, S. 254) und bestétigen danaine eigenen Erfahrungen. Im Laufe
meinesStudiumskonnte ich dennoch einige Erfahrungen in diesemeiBe sammeln. Zu
nennen wéaren da drei Ganztagsexkursionen und damingr mit Ubungen im Tierpark
Hellabrunn: Biologieunterricht im Zoologischen Gart und das Blockseminar: ,Facher-
Ubergreifender, projektorientierter Unterricht aldr Grundlage des Lehrplans zum (Hei-
mat- und) Sachunterricht an der Forderschule®. dedard im Bereich der Lernbehinder-
tenpadagogik an der LMU Munchen meines Wissensedearar ein Seminar in dieser Rich-
tung angeboten, das auf3erdem nicht verpflichtericcudicherweise aber sehr begehrt ist.
Zusammenfassend kann gesagt werden, dass seitragige Auseinandersetzung mit dem
Thema Aul3erschulische Lernorte stattfindet, die étesng in der Praxis jedoch manchmal
eher mangelhaft ist und es noch einige Fragen difeiben. Im Folgenden will ich Ideen

zur Verbesserung der aktuellen Situation auffihren.

1. MalRnahme: Ausbildung

Der verstarkte Einsatz auf3erschulischen Unterrialtsler Lehrerausbildung wirde die
Lehrer schulen und ermutigen, diese Methode anzderennd mit Schwierigkeiten umge-
hen zu kdnnen, die sich unter Umsténden ergebech Kiaes stellt diese Forderung an die
Lehrerausbildung und —fortbildungm Studium sollten Exkursionen durchgefuhrt werde
eine Metareflexion stattfinden und eine vertieftesZmmenarbeit zwischen Hochschulen
und aul3erschulischen Lernorten angestrebt werdgnKlaes 2008, S. 265). kiner Studie
vom Klaes, die im Raum Heidelberg durchgefiihrt veurzeigten die meisten Lehrer Inte-
resse an auf3erschulischem Unterricht. An Fortbddueranstaltungen sind zwei Drittel der
Lehrkréafte interessiert. 90% haben Interesse dddmterrichtskonzepte mit aul3erschuli-
schen Lernorten im Unterricht kennen zu lernen 88%h mochten diese ausprobieren (vgl.
Klaes 2005, S. 241).
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Eine Anregung zur methodischen Vorbereitung deréekann das ExploHeidelberg geben,
wo interessierte Schiler und Studenten zu Ment@iierden aul3erschulischen Unterricht
ausgebildet werden (vgl. Klaes 2005, S. 466; Kl&®slzel 2007, S. 212 ff.; Klaes/ Welzel
2008, S. 359 ff.).

2. MaRnahme: Netzwerk

Hilfreich ware das Erstellen eindskalen bzw. regionalen Netzwerksit dem Ziel der
Sammlung von bereits stattgefundenen und gelungérlkeursionen, Besichtigungen und
Unerrichtgange fur unterschiedliche Alterstufen diither (vgl. Claussen 2004, S. 5). Die
Lehrer kénnten sich gegenseitig Tipps geben undhdeine Reflexion des erfolgten Unter-
richts Verbesserungsvorschlage integrieren. Dasrriet und andere neue Medien, wie
Wikis und Blogs, kdnnten von Nutzen sein. Bolschd $eybold geben hierzu Anregungen:
»ES ist hilfreich, Ressourcen im Umfeld der Scharleerschliel3en und Kooperationen vor-
zubereiten. Dazu gehtéren Dokumentationen wie denvyeéltatlas” sowie Kommunikati-
onsnetze mit dem Computer* (vgl. Bolscho/Seybol®6,9S. 153). Auch Heimlichs Kon-
zept kann als Vorbild dienen. Er versucht anhandKmorzportraits eine Dokumentation von
Projektbeispielen aufzubauen, die bei entsprechidRtiekmeldung aus der Unterrichtspra-
xis als Basis fur eine systematische AuswertungBdahrungen dient (vgl. Heimlich 1999,
S. 112). Besonders fur den aul3erschulischen Ucditein der Padagogik bei Lernschwierig-
keiten kdnnte eine solche Systematisierung einaxtigen Beitrag zu Forschung leisten.
Das Netzwerk kann dann in das schuleigene Programegriert werden, so dass das
Schulprofil einer kooperativen Problemléseschultstent, die realitdtsnahes Sozialverhal-
ten und Kommunikation zuldsst (vgl. Claussen 2(®45). Als Qualitatskontrolle sollten
Formen der Evaluation im Sinne einer kritischenl®ebn der Effektivitat des aulierschuli-
schen Unterrichts eingefuhrt werden (vgl. Salzma6A7, S. 438). Trotz der Sammlung
empfiehlt sich aber immer eine prazise Eigenredtedrs Lehrers zum ausgewahlten Ler-
nort, damit aktuelle Gegebenheiten berlcksichtigtden konnen (vgl. Claussen 2004, S.
5).

3. MalRnahme: Pflichtanzahl

In Untersuchungen konnte festgestellt werden, daspositiven Wirkungen im affektiven
wie im kognitiven Bereich nach zwei Wochen starkhaitmen, Messungen zu spateren
Zeitpunkten lieBen kaum noch eindeutige Unters@&hirdischen den beiden Vergleichs-
gruppen ,Freilandunterricht” und ,Klassenzimmeruntht” erkennen. Hampl vermutet die
langen Ferien, die zwischen den Messungen lageria Ursache hierfir. Diese Annahme

wird jedoch durch Ergebnisse aus den Erinnerunigsteglerlegt, die zeigen, dass sich
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Schuler noch relativ lange an das schulische ,Bistgdes aul3erschulischen Unterrichts
erinnerten. Hampl nimmt an, ,dass mehrmaliger wwgkimaniger Unterricht an aul3erschu-
lischen Lernorten wahrend der gesamten Realschudeeden Schilern nicht nur zu kurz-
und mittelfristigen Veranderungen sowohl im kogreti wie auch im affektiven Bereich
fuhrt. (Hampl 2000, S. 166). Wenn aul3erschulisdbe®en kein Einzelfall bleibt, wird es
wohl auch zu langfristigen Effekten kommen (vga.@., S. 167). Fur mich stellt sich damit
die Frage, ob es sinnvoll ware, im Lehrplan zunvithiellen Lernférderung eine verbindli-
che Anzahl an Unterrichtsgangen zu fordern, wiewsh im Lehrplan des Biologieunter-
richts an der Realschule geschieht. Allerdings kémer Zwang zu aul3erschulischem Un-
terricht auch negative Effekte mit sich bringen.igisfraglich, wie gut ein Unterricht sein
kann, den der Lehrer selbst nicht beflrwortet. FEAufgabe des Lehrers, eine Passung der
Unterrichteinheit auf die jeweilige Lerngruppe sewauf seine eigene didaktische Konzepti-
on herzustellen. Dabei wird eine vorurteilsfreidifgng der vorgeschlagenen Methoden
verlangt (vgl. Hartke 2000, S. 375). Traditiondlaterrichtsformen wie der Frontalunter-
richt und die direkte Instruktion sollen hier inikem Fall abgewertet werden, da sie weiter-
hin eine wichtige Rolle spielen. Dabei kdnnen zZBmpetenzen und Fahigkeit erworben
werden, die zur Selbstbestimmung und Selbststegeran Lernprozessen notwendig sind
(vgl. Hartke 1999, S. 193). Vor allem die umfasseml@drderung von Schilern mit Lern-
schwierigkeiten erfordert eine ausgeglichene Kormatam von schiler- und lehrergelenkten
Verfahren, damit sich die Kinder nicht nur kognjtsondern auch emotional und sozial
entfalten und Selbsténdigkeit erlangen konnen. Jéetbode hat dabei ihren eigenen erzie-
herischen Wert (vgl. Wember 2007, S. 350). Die Dsskon kann an dieser Stelle allerdings
nicht ausgeweitete werden, denn sie wirde den Raltee Arbeit sprengen, und musste
deshalb gesondert betrachtet werden. Aufgrund dgelibisse dieser Arbeit, kann aber
guten Gewissens die Folgerung gezogen werden,iaBereich der Padagogik fur Lern-
schwierigkeiten starker als bisher auf3erschulistleesen Eingang in den Unterricht finden

sollte.

Ich mochte mich also Claussen anschliel3en undriéadgyer ,gegen die Laufrichtung” und
fur Lernorten aul3erhalb der Schule* geben (Claug¥#, S. 4). Es besteht eine grol3e
Diskrepanz zwischen der Forderung nach Selbstgjieit] Selbsttatigkeit oder dem situati-
ven, problemorientierten Lernen einerseits und gtaktischen Umsetzung im Schulalltag
andererseits. Vor allem im Hinblich auf die Integra affektiver Lerninhalte und die Ver-
mittlung von Schlisselqualifikationen, spielt dakeia ,auf3erschulische Lernorte” eine

entscheidende Rolle.
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